N° 4872 - 29/4/2016 Boletin Oficial de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires N° 306
ANEXO - RESOLUCION N° 77/SSPLINED/16

Formulario de Presentacién
Plan Curricular Institucional (PCI)
Carrerade Formacion Docente, CABA

1. Denominacién de la carrera:
Profesorado de Educacion Superior en Educacion Especial con orientacion en Cie-
gos y Disminuidos Visuales.

2. Norma aprobatoria del Disefio Curricular Jurisdiccional :
Resolucion N°82-MCGE-15

3. Denominacion o nombre completo del Instituto:
Instituto Superior del Profesorado en Educacion Especial

4. Clave unica del establecimiento (CUE):
0201414

5. Fundamentacién en relacion con el Disefio Curricular Jurisdiccional y el
Proyecto Educativo Institucional (PEI)

La formacion docente en este campo no ha sido ajena al paradigma médico-
psicométrico prevaleciente en la Educacion Especial a partir de mediados del siglo
XX. En sus comienzos, en nuestro pais la formacion docente en Educacion Especial
requeria el titulo de maestro que se obtenia en el nivel medio en las Escuelas Nor-
males. Cuando el magisterio pasé al nivel superior, ya no se requiri6é ingreso con
titulo de maestro; sin embargo, no se modifico el plan de estudios para compensar
esta situacién e incluir la formacién en competencias de ensefianza. Por el contrario,
en la formacion docente para Educacion Especial “se fueron incorporando disciplinas
del dominio de otras profesiones de apoyo a la Educacion Especial, llegando a pri-
mar en muchas ocasiones el concepto de rehabilitacion sobre el de educacion. En
un estudio (...) llevado a cabo en 1997 sobre planes de estudio de formacion de pro-
fesores de distintas especialidades de Educacién Especial, observamos que la suma
de asignaturas psicoldgicas y médico-bioldgicas aventaja con creces a las de carac-
ter pedagogico-didacticas.”

Desde esta perspectiva, se procura la formacion de docentes criticos y refle-
XiVOS que sostengan y acompafien con sus propuestas pedagodgicas la educacion de
sus alumnos, y puedan fortalecer sus practicas con las contribuciones de los diferen-
tes marcos conceptuales proporcionados y de la experiencia construida, y se consi-
dera que los nuevos paradigmas educativos, basados en la mejora de la practica
docente centrada en capacidades para saber ensefiar bien, exigen una formacion de
docentes que acomparfie las innovaciones que se producen en el campo de la cultu-
ra, la ciencia, la tecnologia y los cambios sociales.

En el plano internacional, esta visién de la Educacion Especial ha venido mo-
dificandose con diferente intensidad y ritmo desde fines de la década de 1950, co-
menzando por los paises nordicos, con la mira puesta en el sentido educativo, en la

elevacion de las expectativas de aprendizaje para los sujetos con deficiencias, y es-
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tableciendo la prioridad de la integracién de las personas con discapacidad a las es-
cuelas comunes y de alli a la integracion laboral y social.

En nuestro pais, el Acuerdo-Marco correspondiente a este campo asume el
nuevo paradigma cuando define la Educacion Especial como “un continuo de pres-
taciones educativas, constituido por un conjunto de servicios, técnicas, estrategias,
conocimientos y recursos pedagogicos, destinados a asegurar un proceso educativo
integral, flexible y dinamico a personas con necesidades educativas especiales,
temporales o permanentes, brindado a través de organizaciones especfficas y apo-
yos diversificados”. Y, entre los criterios para la transformacion, establece claramen-
te: “priorizar el modelo pedagdgico, procurando las mejores condiciones para el
aprendizaje de los alumnos. La transformacion del sistema educativo requiere la su-
peracion del modelo médico y psicométrico, con énfasis en el diagnoéstico y la clasifi-
cacion, para pasar a una actuacion centrada en los aspectos educativos”. La politica
educativa de la Ciudad de Buenos Aires también apunta en esa direccion.

Las practicas docentes en Educacion Especial estan en proceso de cambio.
Esos cambios —que han comenzado a surgir desde fuera del ambito de la Educa-
cion Especial, por la presion de las personas con discapacidad y sus familias— im-
plican modificaciones profundas de la tendencia a la caridad, la beneficencia y la
medicalizacion. Requieren una formacion docente basada en la conviccion de edu-
cabilidad de las personas con discapacidad, en la mirada al sujeto con discapacidad
de modo integral y libre de los prejuicios que llevan a adjudicar a la discapacidad la
totalidad de la conducta y eventualidades del desarrollo. En la actualidad se visualiza
a la Educacioén Especial como una modalidad que atraviesa todos los niveles educa-
tivos. Estos cambios exigen una formacion que aporte a los futuros docentes las he-
rramientas necesarias para asumir la ensefianza de los contenidos curriculares del
nivel en que se desempefien.

Por todo ello, la elaboracién de este plan curricular ha estado guiada por los
siguientes criterios: centrar la formacion en los aspectos pedagogicos, organizar una
formacion permeable a las redefiniciones del campo de la Educacion Especial, orien-
tar la formacion hacia un perfil acorde con la redefinicién de las practicas docentes
en Educacion Especial y orientar la formacion hacia nuevos niveles incluyendo el
Nivel Superior teniendo en cuenta la educacion para la Diversidad.

Por otro lado, en este plan se presentan innovaciones vinculadas con la orga-
nizacién curricular en general, en pos de facilitar el recorrido de los estudiantes, agi-
lizando la cursada y con la mirada puesta en la transversalidad de los contenidos; la
incorporacion de espacios nuevos como Educaciéon Sexual Integral; la transforma-
cion de unidades curriculares existentes en pos de mejorar la oferta actual, aten-
diendo las necesidades de los estudiantes: el Taller de Lectura y escritura se duplica
en cantidad de horas de cursada; una mayor aplicacion de las TICs.

6. Perfil del egresado (relacionando el PElI con el Plan Curricular Jurisdiccio-
nal)

Convencidos de que mejores docentes garantizan una escuela de calidad,
aspiramos a formar un profesional docente que posea una formaciéon humana y pro-
fesional sustentada en la adquisicion de valores y de un conocimiento reflexivo y
critico de si mismo y de la realidad que lo circunda, que adquiera habilidades y com-
petencias actitudinales en su sentido mas profundo, para respetar el propio trabajo,
el de sus paresy el de sus alumnos, que desarrolle la capacidad de autoevaluacion
y retroalimentaciéon intencionales y continuadas.
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Un docente que comprenda reflexivamente cudl es el desafio pedagoégico ac-
tual, capaz de abordar situaciones problematicas frente a las cuales poder accionar
criticamente, que ofrezca posibles soluciones y tome decisiones de manera autono-
ma, que produzca conocimiento valido que se fundamente en los saberes cientfficos,
culturales y educativos .Un educador que adquiera las estrategias adecuadas para
propiciar una ensefianza de calidad, con habilidades comunicacionales y metodol6-
gicas para llevarla a cabo y que favorezca el aprendizaje significativo de los alum-
nos.

Esta carrera asume la formacion de Profesores de Educacion Superior en
Educacién Especial con un perfil predominantemente pedagdgico, enfocado esen-
cialmente a la ensefianza. La profundizacion se establece en el Campo Especifico
complementando una formacién mas amplia y transversal, incluye diversas perspec-
tivas referidas a las distintas discapacidades.

7. Propuesta del Plan Curricular Institucional (PCI)

7.1. Titulo que otorga:

Profesor/a de Educacion Superior en Educacién Especial con orientacion en Cie-
gos y Disminuidos Visuales.

7.2. Alcances o incumbencias del titulo

e Disenar, conducir y evaluar la ensefianza, realizando las adaptaciones nece-
sarias para que las personas con discapacidad visual logren un proceso edu-
cativo integral.

e Intervenir en el plan, la organizacion, la implementacién y la evaluacion de
procesos de inclusion e integracion de personas con discapacidad visual,
asesorando a los actores implicados: alumno, familia, personal docente, otros
profesionales e instituciones.

e Intervenir en la atencion temprana de sujetos con discapacidad visual.

e Promover y evaluar procesos y resultados de aprendizaje, reorientando la en-
sefianza en funcion de los mismos y de las finalidades asumidas.

e Asesorar tedrica y metodologicamente respecto de la ensefianza a personas
con discapacidad visual.

e Participar en la definicion y el desarrollo de proyectos institucionales.

e Desarrollar la docencia en el ambito de la educacién especial.

e Desarrollar la docencia en el nivel superior siempre que tuvieren incumbencia
con el titulo y la orientacion.

7.3. Caracteristicas generales:

Nivel Superior, Formacion Docente, Carrera Presencial.

7.4. Duracion total de la carrera (horas del estudiante)

Carga horaria total en horas reloj: 3.333
Carga horaria total en horas catedra: 5.000
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7.5. Estructura curricular
Campo de la Formacion General (CFG)
Régimen de cur- Hs. del Do-
g Hs. del Estudiante
sada cente
Total Hs. | Total
Unidades curri- , Total Total ]}
Formato . Hs. Catedra Hs. Cate- Hs.
culares (UC) Anual=2 | Oblig./ ) Hs. Hs. p
Semanales | Catedra 3 3 dra | Cate
Cuatr=1 | Opt.” Presenciales | Presen Citedra | Catedra sema- | te
. de TA** | de la UC
ciales nales | dra
Pedagogia * Materia 1 Oblig. 4 64 64 6 96
DiddcticaGeneral |\ ioriq 1 Oblig. 8 128 128 g | 128
Psicologia Educa-
S1C0T0gIA RAUCE™ 1 )1 teria 2 Oblig. 2 9% 96 8 9%
cional
Psicologia del . )
Materia 2 Oblig. 4 128 128 5 160
desarrollo *
Sist liti
1stemay POICA 1 \1ateria 1 Oblig. 4 64 64 6 9%
educativa
Institucionesedu-
A Y | Materia 1 Oblig. 4 64 64 6 9%
cativas
Nuevos Escenarios:
Cultura, Tecnologia | Materia 1 Oblig. 3 48 48 3 48
y Subjetividad
Filosofia Materia 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Linglistica Materia 1 Oblig. 4 64 64 4 64
Ed ion S I
ucacion >extal | materia 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Integral
Seminariode
Trabajoyprofesio- [ Seminario 1 Oblig. 3 48 20 68 3 48
nalizacién Docente
NuevasTecnolo- | 1 jep 1 Oblig. 3 48 48 3 48
gias
Inclusion Educativa| Materia 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Lectura, Escrituray Materi 5 obli 3 96 9% 3 96
Oralidad ateria 6.
Trabajodecampo | Materia 1 Oblig. 2 32 20 52 0
Total CFG 1024 40 1064 1120
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (si las
hubiere) en este Campo
Total CFG sin las horas adicionales del PCI 1064
* Unidades curriculares con trabajo de campo, el alumno deberd optar poruno solo de ellos.
** TA: Trabajo Auténomo
Campo de la Formacion Especifica (CFE)
Bloques Régimen de . Hs. del Do-
?l y Formato & Hs. del Estudiante
Unidades cursada cente




N° 4872 - 29/4/2016 Boletin Oficial de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
curriculares Hs.
(uc) Cate
te- Hs.
Total .
dra Hs Cate
Se- Cétc;. Total Total te- | Total
Anual=2 | Oblig. | ma- dra Hs. Hs. dra Hs.
Cuatr.=1 | /Opt.* | na- Presen Citedra | Catedra | se- | Cate-
les de TA** | de la UC | ma- dra
sen-
Pre- i na-
ciales
sen- les
cia-
les
Bloque: La educacion especial, s u construccién s ocio-histodrica
Educacion Materia 2 Oblig. | 4 128 128 6 192
Especial
TallerdeAten | |, 1 |oblig.| 3 48 48 3 48
cion Temprana
Tallerde Edu-
cacion Psico- Taller 1 Oblig. 4 64 64 4 64
motriz
Discapacidad |\ 1 Obli 3 48 48 5 80
Multiple ateria &
Tallerde Eva-
IUREEMEENER || - 1 Oblig. | 3 48 48 3 48
tiva en Educa-
cidn Especial
Tallerdeen-
cuadresyprac-
ticasdela Taller 1 Oblig. | 6 9% 96 6 9%
investigacion
en Educacion
Especial
Subtotal Bloque 432 0 432 528
Bloque: Perspectivas Psico-sodiales-labaroles
Problematica
e il e 1 Oblig. | 3 48 48 5 80
dad ydiscapa-
cidad*
Seminariode
P ti
CISPECVAS ) ¢ minario 1 Oblig. | 3 48 20 68 3 48
psicosociales
ante laDV
Seminariode
Perspectivas | oo inario 1 Oblig. | 3 48 20 68 3 48
socialesantela
diversidad
Educacién del
e el Materia 1 Oblig. | 3 48 48 3 48
adultoenel
Nivel Superior
Subtotal Bloque 192 40 232 224
Bloque: Bases ytrastornos de la comunicacion
|C°m“”.'cf°°”y Materia 1 Oblig. | 3 48 20 68 5 80
enguaje
Tallerde Alfa-
betizacdén Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Inicial
Subtotal Bloque 96 20 116 128
Bloque: Aspectos neurobioldgicos de la persona con discapacidad visual
Bases neuro-
bioldgicasdel Materia 2 Oblig. 3 96 96 4 128
aprendizaje*

N° 310
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Trastornos Materia 1 Oblig. | 4 64 64 6 %
motrices*

Abordajespara

el sujeto con Materia 1 Oblig. 6 96 96 6 96
Baja Vision

Anatomiay

patologia del

AP 1 oblig. | 3 48 48 3 48
basesoftalmo-

|6gicasdela

baja vision
Subtotal Bloque 304 0 304 368
Bloque: Abordajespedagogicos para las personascon discapacidad visual

Abordajes

dagdgi

PEdagosIcos |\ teria 1 oblig. | 6 96 9% 6 9%
para el sujeto

conDVI
Abordajes

[PECEECE Materia 1 oblig. | 6 9% 9% 6 9%
para el sujeto

con DVII
Subtotal Bloque 192 0 192 192
Bloque: Ensefiaza delasdareascurriculares

Ensefianzade . .

Matematica** Materia 2 Oblig. 6 192 192 8 256
Ensefianza del

L . Z** Materia 2 Oblig. 6 192 192 8 256
enguaje

Ensefianzade

las Ciencias Materia 1 Oblig. 6 96 96 8 128
Sociales**

Ensefianzade

las Ciencias Materia 1 Oblig. 6 96 96 8 128
Naturales
Subtotal Bloque 576 0 576 768
Bloque: TICs, apoyos yrecursos enla Educacion Especial para personas con discapacidad visual
Iz”e”'ﬂ°'°g" Taller 2 oblig. | 3 9% 9% 3 9%
Tallerde Orien-
taciényMovi- Taller 2 Oblig. 4 128 128 4 128
lidad
Tallerde Técni-
cas de habili- Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
dades diarias

Braillel Materia 2 Oblig. 4 128 128 4 128
Braillell Materia 2 Oblig. 3 96 96 3 96
Tallerdearte Taller 1 Oblig. 6 96 96 6 96
[ e e e 1 oblig. | 6 9% 9% 6 9%
sioncorporal
Subtotal Bloque 688 0 688 688
WL Materia 1 Oblig. | 2 32 20 52 0
campo
Total CFE 2480 60 2592 2896

Total de horas adicionales al Disefo Jurisdiccional
del PCI (si las hubiere) en este Campo

Total CFE sin las horas adicionales del PCI 2592

* Unidades curriculares con trabajo de campo, el alumno deberd optar poruno solo de ellos

** Unidades curriculares con 2 horas de articulacion con las précticas docentes

N° 311

Campo de la Formacién en la Practica Profesional (CFPP)
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Régimen de . Hs. del
cursada Hs. del Estudiante Docente
Hs. Total | Total gz.-
Tramos y Uni- Hs. Total | Ca-
. _ . . Hs. Hs. te- | Total
dades curricu- | Formato | Anual=2 | Obli Cat. Hs. te- cate- | cate- | dra Hs
lares (UC) Cuatr.= | g./O | sem. Cat. | dra g
1 i enel |lenell en dra dra se- | Cate-
pt. ISED 1SED | el de dela [ ma-| dra
| A TA*** ucC na-
les
Primer Tramo
Tallerde la Préac-
tica Profesional Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
(TPP) 1
Tallerde la Préac-
tica Profesional Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
(TPP) 2
Tallerde la Prac-
tica Profesional :
(TPP) 3 Pasantia Taller 1 Oblig. 3 48 96 144 9 144
institucional
Subtotal Tramo 144 96 0 240 384
Segundo Tramo
Tallerde la Prac-
tica Profesional .
(TPP) 4 Pasantia Taller 1 Oblig. 3 48 96 144 9 144
aulica
Tallerde la Prac-
tica Profesional .
(TPP) 5 Ayudan- Taller 1 Oblig. 3 48 160 32 240 13 208
tia pedagogica
Tallerde la Prac-
tica Profesional Taller 1 O.blig 3 48 160 32 240 13 208
(TPP) 6 Practicas
Subtotal Tramo 144 416 64 624 416
Tercer Tramo
Tallerde la Prac-
tica Profesional Taller 1 Oblig. 3 48 96 96 240 13 208
(TPP) 7 Précticas
Tallerde la Prac-
tica Profesional .
(TPP) 8 Residen- Taller 1 Oblig. 3 48 192 240 13 208
cia
Subtotal Tramo 96 288 96 480 416
Total CFPP 384 | 800 160 1344 1216
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccio-
nal del PCI (si las hubiere) en este Campo
Total CFPP sin las horas adicionalesdel PCI 1344
** JA: Instituciones Asociadas paralas Practicas.
** TA: Trabajo Auténomo.

7.6. Cuadro sintesis de horas céatedra, horas reloj y porcentajes del estudiante por

campos de formacion
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Totales Caja Curricular_sobre Hs. Cstedra Hs. Reloj

horas del Estudiante (inclu- Total Total %
yendo Hs. Adicionales)

CFG 1.064 709 21,28%

CFE 2.592 1.728 51,84%

CFPP 1.344 896 26,88%

Total PCI 5.000 3.333 100,00%

Cuadro sintesis de horas catedra de coordinaciones operativas
Para las tres carreras la institucién cuenta (en total) con:

Coordinadores 40 Horas catedra sem
Departamento de investigacion 11 Horas céatedra sem
Departamento de extension 11 Horas céatedra sem

7.7. Descripcion de las unidades curriculares

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
PEDAGOGIA

Fundamentacién

La estructuracion del discurso pedagogico moderno esté atravesado por dos ejes
principales: uno, tedrico - conceptual y otro, filosofico-histérico. Ambos ejes reflejan los par-
ticulares modos de ver la relacion entre educacioén, sociedad y Estado, y da fundamentos a
las practicas pedagdgicas en las instituciones educativas. Desde esta perspectiva, la con-
cepcion de pedagogia adquiere validez en la formacion docente en la medida que favorece
la comprensién y la posibilidad de interpelar las practicas pedagogicas.

Para tal fin, se propone el recorte de perspectivas pedagdgicas con la intencion de
brindar a los futuros docentes la posibilidad de desnaturalizar y desencializar las formasy
los modos en que el discurso pedagégico moderno se constituy6 y definié lo decible, lo pen-
sable y lo realizable en materia educativa y escolar.

La Pedagogia exige la revision y deconstruccion permanente de sus principios y
modelos explicativos. La educacion se encuentra presente desde la constitucion misma de
la subjetividad, a través del temprano proceso de socializacion primario que relaciona a los
sujetos con una tradicién de sentido, socialmente construiday contextualizada. Si bien la
educacion no puede ser reducida a la consideracion de los aspectos formales; este no deja
de ser un aspecto central de la reflexion educativa.

Finalidades formativas

e Construir un espacio de reflexion en torno al sentido de la ensefianza y de la practica
docente, en un escenario complejo y cambiante, para propiciar la construccion de la
identidad docente comprometida con las necesidades de la escuela publica.

e [Favorecer la apropiacion de marcos teéricos y practicos para la indagacion de los li-
mites y posibilidades de participacion del futuro docente en la construccién de alter-
nativas educativas.

e Propiciar una actitud critica sobre la relacion teoria-practica.

Ejes de contenidos
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e PerspectivaEpistemoldgica: la educacion como objeto de estudio y sus problema-
ticas. Paradigma técnico, practicoy critico: vinculacion con el curriculum.

e Discursos pedagogicos: Continuidades y discontinuidades en la practica pedagogi-
ca alo largo del tiempo. El formato escolar: propuestas histoéricas y actuales. Alterna-
tivas pedagdgicas. El oficio de ensefiar: la funcion del adulto en la cultura.

e Elsujetode la pedagogia. Subjetividad, género, curriculum y escolarizacion. .

e Educacioén paralainclusion y atencion ala diversidad. Rol del docente integra-
dor. Concepto de pareja pedagégica. Caracteristicas y objetivos generales de la in-
clusion en cada nivel educativo.

DIDACTICA GENERAL

Fundamentacién

La Didactica General constituye un espacio curricular fundamental que aporta marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accién para la ensefianza. Cabe sefialar
gue en este espacio curricular se reconocen los procesos de ensefianza y de aprendizaje en
funcién de la confluencia de factores epistemoldgicos, técnicos, humanos y politicos en la
produccion de los procesos educativos. Comprender la ensefianza supone un proceso de
reflexion sobre la accion didactica desde la dialéctica teoria-practica. Para ello, se busca
preparar a los futuros docentes para que desarrollen los saberes necesarios para promover
buenos aprendizajes. Esto supone el dominio de los conocimientos sobre qué es ensefar,
gué contenidos, para qué sujetos y en qué escenarios.

Todo esto en el marco de las instituciones en las que la ensefianza se desenvuelve y
segun las dimensiones didacticas del curriculum en tanto instrumento para la ensefianza,
politico e interpretativo de la practica docente. Asimismo, es fundamental para ello, el trabajo
sobre el conocimiento y andlisis de las diversas concepciones sobre procesos de
aprendizaje y ensefianza, y sus relaciones. Con respecto a la programacion de la
ensefianza, se propone desarrollar la valorizacion de este proceso en tanto que se
considera a la misma como una accion intencional, comprometida con propdsitos de
transmision cultural, dirigida a sujetos concretos en formacion y al logro de resultados de
aprendizaje.

Finalmente, se propone un trabajo sobre la evaluacion como parte integral del
aprendizaje.

Finalidades formativas

e Contribuir a la comprension critica de la ensefianza como principal accion del
docente para promover el aprendizaje.

e Promover la conciencia acerca de la contextualizacion socio-politico-cultural del
aprendizaje y de la ensefianza.

¢ Facilitar comprension del curriculum y sus implicancias didacticas.

Ejes de contenidos

e Introduccion al campo de la Didactica. La didactica: cuestiones epistemolégicas
en torno a la construccion de su campo. Didactica general y didacticas especificas:
campos Y relaciones. La incorporacion de las TIC.

e El docente y la ensefianza. La enseflanza como actividad docente: la “buena ense-
flanza’. Teorias y enfoques de ensefianza. La relacién entre ensefianza y aprendiza-
je.

e Curriculum. Concepciones, dimensiones y componentes del Curriculum. Relaciones
entre el plan y el desarrollo curricular. Curriculum como proceso. Niveles de especifi-
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cacion curricular. Andlisis del plan curricular la CABA (especifico) y otros textos de
desarrollo curricular.

e Programacioén /planificacién. El proceso de programacion y sus marcos de refe-
rencia. La planificacion de la ensefianza. Intenciones educativas: propdésitos y objeti-
vos. Diferentes tipos de contenido: tipos, seleccion, secuenciacién, organizacion. Es-
trategias y actividades. Recursos y materiales.

e La evaluacion de los aprendizajes. Evaluacion, diferentes paradigmas. Acredita-
cion y evaluacion: relaciones evaluaciones-ensefianza-aprendizaje. Tipos y funcio-
nes. Técnicas e instrumentos. Dimension ético-politica de la evaluacion.

PSICOLOGIAEDUCACIONAL

Fundamentacién

Por pertenecer al campo cientifico de la Psicologia y por tener como intencionalidad la
educacion, esta materia resulta instrumental en cuanto permita al futuro docente construir
herramientas de andlisis para comprender los procesos de desarrollo de los sujetos de la
educacion del nivel como sus procesos de construccion cognitiva.

Los nuevos escenarios culturales y educativos llevan a pensar la realidad de forma mul-
tifacética, exigen desarrollar estrategias de conocimiento que permita abordar de modo
diverso el contexto de aprendizaje.

Es propésito arrojar una mirada nueva: dialéctica, hacia problemas tales como la consti-
tucion de la subjetividad humana, la construccion de los conocimientos, la relacion entre
aprendizaje y accion educativa, la influencia del contexto y el reconocimiento de la diversi-
dad y una especial referencia a nuestra realidad, en tanto historicidad, como mediacion que
interviene para que el ser humano pase de una condicién inicial cuasi puramente biol6gica a
su constitucién como sujeto de cultura. Esto nos coloca en una posicion frente al conoci-
miento impregnada de ideologia evolucionista opuesta a concepciones a-historicas.

Dos ejes fundamentales construyen la propuesta de este espacio. Uno, el sujeto de la
educacion con un analisis interdisciplinario donde lo psicologico estructura y acompafia la
comprension de lo social, antropoldgico, cultural. El otro, el sujeto del aprendizaje: los mo-
dos de construir el conocimiento abordando las distintas perspectivas de andlisis del proce-
so, como también los aspectos que necesariamente deben estar presentes en la progra-
maciéon de la ensefianza: ideas previas, cambio conceptual, patrones motivacionales, el
contenido de la ensefianza.

Finalidades formativas

e Favorecer la comprension de los nuevos escenarios educativos desde una mirada
psicoldgica, antropoldgica, socioldgica y pedagdgica.

e Propiciar la comprension de las caracteristicas psicoldgicas del sujeto del nivel para
intervenir en los procesos de construccion del conocimiento.

e Generar la necesidad de actualizacion continua que permita al futuro docente desa-
rrollar su rol en forma fundada para responder a las exigencias del continuo cambio
en el contexto de aprendizaje.

Ejes de contenidos

e Perspectiva epistemoldgica: relaciones entre psicologia y educacion. Fundamen-
tos, alcances y relaciones.

e El sujeto de la educacioén: nifios, jovenes y adultos. El desarrollo psico-cultural,
problematicas, cambios epistemoldgicos de los paradigmas. Trayectorias formativas.
Nuevas subjetividades.
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e Perspectivas tedricas en torno a los procesos de desarrollo y aprendizaje.
Aprendizaje por asociacion y por restructuracion. Marcos teéricos de analisis. Apor-

tes al campo educativo.

e Aprendizaje en contexto. Interaccion socio- grupal y los posibles conflictos. Moti-
vacion. El fracaso escolar: distintas probleméticas

e Laproblematica de las adicciones. Modos de vinculacion e interaccion entre la
sustancia, la personay el contexto. Definicion y clasificacion de drogas. EI consumo
de alcohol en contexto social.

e Diversidady estilos de aprendizaje. Caracterizacion de los colectivos de personas
gue encuentran barreras para el aprendizaje (personas con discapacidad intelectual,
emocional, fisica, sensorial, con desventajas socioculturales). Funciones, programas,
tareas y modelos de intervencion.

PSICOLOGIADEL DESARROLLO

Fundamentacién

Esta asignatura intenta constituirse en una herramienta eficaz que genere aportes valiosos a
quienes se estan formando como docentes. Para ello se propondra presentar informacion relevante
desde los marcos teoricos vigentes; tanto los actuales, como aquellos que forman parte de la tradi-
cion de saberes, pero nos enriquecen por su pertinencia.

La psicologia del desarrollo es una de las areas mas productivas de investigacion en la actuali-
dad.

Se trata de abordar ejes, que favorezcan en los futuros docentes, la comprension de las carac-
teristicas, posibilidades de aprendizaje y probleméticas de los alumnos. Para ello se busca compar-
tir una mirada integradora del sujeto de la educacioén, no reduciéndolo a una concepcién univoca,
sino entendiendo que cada teoria recorta y solo logra capturar, una parcela de la complejidad de los
sujetos con los que a diario nos encontramos. de los sujetos reales, la reflexion y el debate compar-
tido, que nos p

Es requisito indispensable, para poder dar respuestas a las necesidades ermita evitar una lec-
tura prescriptiva 0 normativa, causada por interpretaciones equivocadas, aplicacionistas, de los
saberes extrapolados de un campo a otro.

Esta instancia curricular permite que el futuro docente acceda al abordaje tedrico - practico del
Sujeto de la Educacion en su proceso psicoevolutivo y social.

Finalidades formativas

e Favorecer el acceso al conocimiento de la Psicologia como disciplina e identificar a la Psicologia
del desarrollo y a la Psicologia educacional como campos singulares.

e Propiciar situaciones de analisis para comprender la problematica del nifio y del adolescente en
Su proceso psico-evolutivo en contextos socio-historicos y diversidad cultural en los cuales se
desarrolla favoreciendo el abordaje desde diferentes miradas teoricas.

e Propender al reconocimiento de las caracteristicas de la escuela actual como escenario del
proceso de aprendizaje del sujeto de la educacion.

e Favorecer el Abordaje del proceso de aprendizaje desde diferentes teorias, en un encuadre
tedrico-practico, con problematicas concretas a situaciones aulicas que lleven a una reflexion
critica de la practica docente y su compromiso social, con el adolescente de hoy.

e Iniciar a los alumnos en la valoracion y el reconocimiento de la investigacion referida a este
campo como fuente de informacion para el conocimiento del desarrollo y la constitucion
subjetiva.
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Ejes de contenidos

e Sujeto y desarrollo: Los saberes especificos del campo de la Psicologia del Desarrollo. Pers-
pectivas tedricas desde las que se aborda. La Infancia: El nifio desde la perspectiva historica.

e EIl proceso de humanizacion: Estructuraciéon Biologica: El inicio de la vida. Primeros vinculos.
El recién nacido. Estructura Subjetiva: Momentos l6gicos y cronoldgicos en la estructuracion del
psiquismo. La cultura adolescente. La problematica de la juventud en el mundo de hoy.

e El sujeto epistémico: Teoria Psicogenética: Conceptos basicos de la teoria. Estructura
y Génesis. El juego y el dibujo desde la perspectiva psicogenética. La nocion de estadio
y sus criticas. Teoria Sociocultural: El enfoque sociocultural. La interaccion social y la
construccion de la inteligencia. La zona de desarrollo proximo. Procesos psicologicos
elementales y superiores. Psicologia Cognitiva y Psicoanalisis: La construccioén de la in-
teligencia. Aportes del psicoandlisis a la problematica cognitiva.

SISTEMA Y POLITICA EDUCATIVA

Fundamentacién

En la construccion del campo de estudio de la politica educacional converge una multi-
plicidad de modos de abordajes y enfoques disciplinarios. La pedagogia y la ciencia politica
en primer término, junto al derecho, la historia, la economia, la filosofia y la sociologia de la
educacion aportan sus teorias y conceptos para el analisis de los fenébmenos politico-
educativos y que fueron enfatizados o incorporados segun diversos momentos del desarrollo
de la disciplina.

Pensar el estudio en la actualidad de la Politica Educativa en la formacién del profeso-
rado nos lleva a optar por una delimitacion y un recorte de un objeto de reflexion que permi-
ta analizar el rol del Estado en la configuracion del sistema educativo argentino y las relacio-
nes que se fueron dando entre los actores, los conocimientos y el campo politico a lo largo
de la historia. Se trata de posibilitar la comprension del juego politico que entrelaza la re-
construccion historica a partir de la relacion Estado, Sociedad, Educacion hasta la modifica-
cion en los sentidos que produce la entrada del mercado en esta relacion.

La perspectiva politica pone en el centro de analisis de la educacion y de los sistemas
educativos como parte de las politicas publicas que adquieren sentidos y contrasentidos en
las distintas esferas de la realidad social. En decir que el estudio de las politicas publicas
comprende la consideracion de diferentes perspectivas acerca del Estado como relaciéon
social de dominacion y como aparato institucional.

Se considera la formacion inicial del Profesorado, una instancia propicia para la cons-
truccion del rol docente como actor que se desempefiara en practicas institucionalizadas.
Enfocarse en las instituciones se necesario para entender que las macropoliticas, las cons-
trucciones normativas y las regulaciones son construcciones epocales, vinculadas a proce-
sos mundiales, paradigmas vigentes y a relaciones de poder

En esta perspectiva, se propone generar un espacio de conocimiento y de discusion
con el fin de contribuir a la formacién de profesores como intelectuales criticos capaces de
conocer, explicar y problematizar la educacion desde la condicion historico-politica y recupe-
rar la tarea docente como parte integrante de la preparacion profesional en oposicion a cier-
tas miradas tecnocraticas que han descontextualizado la formacion docente.

Finalidades formativas
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e Favorecer el acercamiento a los campos de reflexion tedrica para la interpretacion
actual e historica de la complejidad de las Politicas Educativas del Estado.
e Favorecer el acceso a los conocimientos para la participacion reflexiva y critica en el
proceso de transformacién de la educacion.
e Promover el manejo de los instrumentos legales que permiten la comprension y la
reflexion de las diferentes Politicas Educativas desde el Estado.

Ejes de contenidos

e La politica educativa como disciplina. La construccion de la politica educacional
como campo de estudio. Estado y Nacion. La configuracion e implementacion de las
politicas educacionales como politicas publicas. El debate sobre el rol del estado en
la educacion: principalidad y subsidiariedad.

e El derecho a la educacion como construccion historica. La educacion como derecho
individual y la educacion como derecho social. El tratamiento del derecho a la educa-
cion en las bases constitucionales y legales del sistema educativo.

e Configuracion del Sistema de Instruccion Publica Centralizado Estatal. La edu-
cacion en la formacion del Estado Nacional. La centralizacion del gobierno educativo,
intencionalidades y acceso diferenciado a los niveles del sistema educativo. Bases
constitucionales del sistema educativo. Bases legales: Ley 1420, Ley Avellaneda y la
Ley Lainez.

e Configuracién del sistema de formacion docente. El trabajo de ensefar entre el
control y la regulacién del Estado y del mercado. El Estatuto del docente. El discurso
y las propuestas de profesionalizacion docente en el contexto neoliberal. Las politi-
cas formacion docente a partir de la Ley Nacional de Educaciéon N° 26.206. El Institu-
to Nacional de Formacién Docente (INFD).

e La crisis del Estado Nacional como principal agente educativo. El crecimiento
del sistema educativo provincial y privado. EIl agotamiento del Estado Benefactor y
aparicion de las politicas educativas Neoliberales. La transferencia de los servicios
educativos nacionales a las jurisdicciones .El mercado como regulador del sistema
educativo. Los sentidos de lo publico y lo privado. Ley Federal de Educacion N°
24.195. Financiamiento educativo. La relacién nacion-provincias a partir de la Re-
forma Educativa de los "90. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral Ley N°
26150, Ley Jurisdiccional N°2110. La nueva estructura del sistema educativo argen-
tino a partir de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206.Los lineamientos politicos del
Estado Nacional para la escuela secundaria: las regulaciones del Consejo Federal de
Educacion.

INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Fundamentacién

Entendemos que esta unidad curricular permite observar, explicar y transformar el pano-
rama macro y micro de las instituciones educativas. Basado en una comprension amplia de
la compleja trama de lo social, de la cual la escuela, como institucion y como organizacion
es parte. A su vez capitaliza el desarrollo de las teorias de las organizaciones y procura la
busqueda del equilibrio de la dicotomia existente entre la modelizacion prescriptivo-
explicativa, que pone énfasis en el estudio de las estructuras o sistemas, y el andlisis des-
criptivo explicativo que se concentra en el estudio del comportamiento de los actores.

En este mismo sentido, la formacion en politica institucional, necesariamente contextua-
lizada, tiene por finalidad formar a los alumnos del profesorado en el analisis critico de las
relaciones de poder entre actores, ademdas del marco institucional y organizacional en que
esas relaciones se despliegan: comunicacion-mediacion-intermediacion-conflictos institucio-
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nales. De este modo, recuperar lo politica como una dimension de andlisis, posibilita interpe-
lar la practica y una mirada meta - reflexiva para pensar los cambios posibles.

Aqui es donde opera la interdisciplinariedad en su articulaciéon con las unidades curricu-
lares Sistema y Politica Educativa y Pedagogia que ofrecen una minada diacrénica de los
determinantes econdmicos, politicos, juridicos y culturales que atraviesan la organizaciéon
escolar.

Finalidades formativas

e [Favorecer la aproximacion y la problematizacion de las practicas y discursos
institucionales para generar un espacio de reflexion critica conducente a la
deconstruccién y reconstruccion de lo observado que permita la blsqueda de
soluciones.

e Brindar herramientas para el andlisis de la escuela como organizacion e institucion
profundizando en la problemética de la conservacion y el cambio institucional y de
sus relaciones con las distintas organizaciones sociales y comunitarias.

e Propender la comprension de la micropolitica de las instituciones educativas como
campo de relaciones sociales, conflictos y negociaciones.

Ejes de contenidos

e El estudio de las instituciones educativas. Instituciones y sistema educativo. Lo
organizacional y lo institucional. Perspectivas tedricas. Perspectiva institucional. Teo-
ria de las organizaciones. La escuela como institucion y como organizacion. Tipolo-
gias de organizaciones. La dimension organizacional de las escuelas.

e Componentes constitutivos de las instituciones educativas. La institucion y lo
institucional. Las instituciones. Grupo e individuo. Normas, actores, practicas. La co-
municacién. Poder y autoridad. LA ética institucional. Conflictos. Procesos de nego-
ciacion. Gestion de la informacion en las instituciones

e La escuela como institucion: Los componentes basicos de un establecimiento
educativo. El funcionamiento institucional. El aula y la institucion. Poder, autoridad y
relaciones pedagodgicas. Organizacion escolar: tiempos y espacios. Cultura e historia
institucional

e Probleméticas actuales de las instituciones educativas: Violencia escolar. Convi-
vencia escolar. Relaciones entre autoridad, docentes y alumnos. El proyecto educati-
Vo institucional como herramienta para el cambio. La escuela y el desafio de la in-
corporacion de las TIC.

NUEVOS ESCENARIOS: CULTURA, TECNOLOGIAY SUBJETIVIDAD

Fundamentacion

Esta materia se inserta en el Campo de Formacioén General como una instancia de ana-
lisis con perspectiva histérica, de los cambios econémicos, macropoliticos, culturales y cien-
tifico tecnoldgicos que han tenido lugar en las ultimas décadas, en relacion con el andlisis de
problematicas especificas de la cotidianeidad de la praxis educativa en la escuela. Nuevas
realidades afectan profundamente la tarea de educar, y replantean el qué ensefiar, la repre-
sentacion acerca de quién es el destinatario, el como formar a los futuros educadores, para
gué contexto cultural, social, econémico, tecnoldgico y bajo qué pardmetros.

El lugar de la educacion y sus relaciones con los contextos socioculturales propios de la
etapa de globalizaciéon pone en juego valoraciones, subjetividades y posibilidades de trans-
formacion educativa. El acercamiento a experiencias concretas de trabajo en estos contex-
tos de analisis permite entonces considerar espacios, tiempos y sujetos de la educacion en
funcion de esta problemética, para que los estudiantes revisen posturas y disefien practicas
reflexivas que permitan transformar la ensefianza. A partir de la recuperacion de la construc-
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cion de subjetividades, identidades sociales y culturales y comunidades de conocimiento
compartido, se apela a la configuracion de un capital cultural propio que les permita insertar-
se enlatarea docente como mediadores culturales desde esas nuevas configuraciones,
incluyendo la variable del desarrollo tecnologico.

Como corolario de lo antecedente, consideramos este espacio un ambito de problemati-
zacion, de surgimiento de interrogantes fundamentales, de indagacion por los territorios de
la historia reciente, la Filosofia, la Sociologia y las Ciencias Sociales en general, de genera-
cion de argumentos Yy criterios de actuacion, y de reflexion en la accion en el seno de las
instituciones educativas.

Finalidades formativas

e Favorecer el andlisis critico de las transformaciones sociales en los procesos
contemporaneos de produccion, circulacion y apropiacion del conocimiento y de la
informacion.

e Indagar sobre nuevas perspectivas y sentidos sobre la escuela a la luz de los
procesos de transformaciones cultural y tecnoldgica.

e Proveer enfoques y perspectivas diversas para analizar la realidad social, cultural
y escolar.

Ejes de contenidos

e Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacién de nuevas
subjetividades. Cambios en las configuraciones culturales y sociales de la moderni-
dad. Ideas y légicas dominantes. La conformacion de la posmodernidad y la segunda
modernidad. Impacto en los procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares.

e Lagestion de la informacion en la vida social actual. La produccion y la distribu-
cion de la informacion en la era digital. Impacto en los procesos comunicacionales y
en los comportamientos personales y sociales.

e Las tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. Hitos historicos - culturales
de la tecnologia humano. La construccion de identidades mediadas por las tecnolo-
gias. Cultura digital y educacion informacional. Ciudadania digital. Modos de trans-
mision de la informacion. el entrecruzamiento de narrativas en la red La relacion en-
tre nuevas y viejas tecnologias en el aula.

e La gestion del conocimiento en las instituciones educativas. Produccion, distri-
bucion y apropiacion del conocimiento. La condicién del conocimiento en la sociedad
contemporanea. Validez y legitimidad. Reflexion y valores en la utilizacion social del
conocimiento. De un modelo de conocimiento acumulativo y fraccionado a un mode-
lo de conocimiento constructivo e integrado. Dinamica de las comunidades de cono-
cimiento y de practica.

e La gestiéon del conocimiento en el aulay en la escuela. El conocimiento en los li-
mites de la escuela y de las instituciones y fuera de ellas La apropiacion del conoci-
miento mediante la aplicacion de las TIC en el aula.

FILOSOFIA
Fundamentacién

El campo del conocimiento filosofico en el marco de las carreras docentes permite
ejercitar a los futuros docentes en el analisis y la reflexion critico-filoséfica para poder soste-
ner de manera fundamentada puntos de vista autbnomos sobre sus respectivas disciplinas,
asi como sobre su actividad profesional docente.

La filosofia, desde sus origenes en la cultura antigua grecolatina, se ha instaurado como
un ambito de interrogacion general y radical a la vez. El cuestionamiento filoséfico es de
amplitud tal que tiene por objeto tanto a las creencias y opiniones obvias de la vida cotidiana
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como asi también los presupuestos conceptuales y metodoldgicos de los saberes cientificos;

la interrogacion filosofica, ademas, se caracteriza por orientarse hacia los fundamentos de la
realidad en su totalidad.

Por un lado, intenta dar cuenta de los procesos asociados al conocimiento, el saber y
el pensamiento en la historia de la filosofia. Por el otro, pretende ofrecer a los futuros profe-
sores una descripcion exhaustiva de los conjuntos de saberes mas relevantes que en la his-
toria de la filosofia se han detenido a reflexionar metédicamente sobre la complejidad de la
accion educativa y brindar ejercicios practicos de interrogacion filoséfica capaces de ampliar
el repertorio de interrogaciones, busquedas y argumentaciones de la accion docente.

En cuanto a las diferentes disciplinas filoséficas, se pondra el énfasis en aquellas que
contribuyan tanto a la formacion profesional docente — éticay filosofia de la cultura- como al
ambito de la formacion disciplinar.

Esta disciplina pretende reunir la larga tradicion de preguntas que han acompafiado su
desarrollo con los problemas educativos de nuestro tiempo. Conectada con el presente y en
didlogo permanente con el pasado, procura dotar a los futuros profesores de herramientas
conceptuales para lidiar con la complejidad de las préacticas educativas que dan formay sen-
tido a su profesion.

Finalidades formativas

e Proveer un abanico amplio de perspectivas filoséficas reconocidas, ligadas al
pensamiento pedagogico.

e Promover el gjercicio de la reflexion sisteméatica sobre los problemas mas relevantes
gue suscita la accion educativa.

e Propiciar el estudio sistematico de los conceptos centrales de la educacion.

Ejes de contenidos

e |dentificacion de los rasgos especificos del conocimiento filoséfico y su
diferencia con la ciencia. Los discursos cientificos, miticos y religiosos. Origen y
actualidad del pensamiento filosofico. Perspectiva filoséfica del lenguaje en tanto
comunicacion del conocimiento.

e Los problemas del conocimiento. Diferentes concepciones sobre el conocimiento.
Epistemologia. Paradigmas y distintas concepciones de ciencia. La crisis de la idea
moderna de ciencia y su impacto en la cultura hoy.

e Probleméticas ético- politicas. La accion humana. El sujeto moral. Formacion y
crisis de valores. Tradiciones del pensamiento politico. El individuo, las relaciones
humanas, sociedad y cultura. La reflexion filoséfica sobre la educacion.

e Lacuestion estética. La belleza natural y artistica. La percepcion y la experiencia
estética. La produccion del arte. Arte y realidad. El lenguaje de las artes. La educa-
cion del gusto, transmision.

LINGUISTICA

Fundamentacion

Esta materia propone avanzar hacia niveles de conceptualizacion y teorias acerca del
lenguaje y las lenguas, tomando en consideracion los variados aspectos y dimensiones invo-
lucrados en la complejidad de esos hechos, sistematizando el conocimiento de las Ciencias
del Lenguaje como una herramienta imprescindible en su futuro desempefio docente.

Finalidades formativas
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e Facilitar la sistematizacion de la reflexion sobre el sistema de la lengua.
e Beneficiar el conocimiento de las principales teorias linguisticas del siglo XX y su
aporte al estudio de la lengua.
e [Favorecer la comprension de la interrelacién entre norma lingiistica, comunidad lin-
glistica y articulacién social.

Ejes de contenidos

e El estructuralismo linguistico. Sincronia y diacronia. Las escuelas estructurales.
Lengua / habla. El signo linguistico. El enfoque funcional. El contexto de situacion. El
meétodo distribucional.

e El generativismo. Gramaticalidad y agramaticalidad. Las propuestas de la gramatica
generativo transformacional.

e Lagramética sistémico-funcional. Las funciones del lenguaje. Cohesion y consis-
tencia en registro.

e Las teorias sobre el significado. Semanticay pragmaética. Las teorias pragmaéticas:
actos de habla, implicaturas.

e Lasociolinguistica. La sociolinguistica y la sociologia del lenguaje. El concepto de
variedad.

Lenguaje, cultura y pensamiento. Analisis del discurso. Texto, acontecimientos
sociales y practicas sociales.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Fundamentacion

A partir de la sancién de la ley 2110/06 de Educacién Sexual Integral de la Ciudad Aut6-
noma de Buenos Aires, la educacion sistematica sobre este tema forma parte de los plans
curriculares. Sin embargo, puede reconocerse que ha estado presente con anterioridad, de
manera implicita como parte de los procesos de socializacion que transcurren en las institu-
ciones educativas.

La presencia de la educacion sexual en las escuelas, a partir de la ley, indica la necesi-
dad de un tratamiento sistematico en forma explicita de los temas que comprenden la educa-
cion sexual de manera integral. Reafirma la responsabilidad del Estado y la escuela en la
proteccion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes como su capacidad de generar
condiciones para igualar el acceso a la informacion y a la formacion. Se presentan a conti-
nuacion algunas consideraciones que permiten visualizar la importancia de la particular mane-
ra desde la cual se propone abordar la educacién sexual integral.

La sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, pues forma parte de la identi-
dad de las personas, presente en la naturaleza humana: comprende sentimientos, conoci-
mientos, normas, valores, creencias, actitudes, formas de relacionarse con los otros, deseos,
practicas, reflexiones, roles, fantasias y toma de decisiones.

La sexualidad incluye aspectos biologicos, psicologicos, sociales, culturales, éticos, juri-
dicos. En este sentido, el desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que
cada uno de estos aspectos se interrelacionan unos con otros, y son abordados para su estu-
dio por diversas disciplinas como la biologia, la psicologia, la sociologia, la antropologia, la
psicologia social, la historia, la ética y el derecho.

La educacién sexual en la escuela consiste en el conjunto de influencias que reciben los
sujetos a lo largo de su biografia escolar, que inciden en: la organizacion de la sexualidad, la
construccion de la identidad, el ejercicio de los roles femeninos y masculinos, la manera de
vincularse con los demas y la incorporacion de valores, pautas y normas que funcionan como
marcos referenciales sobre los multiples comportamientos sexuales. Todo ello supone un
conjunto de acciones pedagoégicas que los futuros docentes deberan tener en cuenta, crean-
do condiciones propicias para hacer efectivos los propositos de la educacion sexual, en el
marco de los diversos idearios y proyectos educativos institucionales.
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Tanto el curriculum escolar, como los materiales auxiliares que se utilicen, la organiza-
cion de las actividades y de la vida cotidiana de las instituciones escolares tienen un efecto
educativo en la elaboracion de conocimientos y en la formacion de actitudes.

La etapa escolar de los jovenes transcurre en un momento especial del desarrollo. La
llegada a la pubertad y los afios de adolescencia marcan una serie de conflictos caracteriza-
dos por la asincronia del desarrollo de los aspectos biologicos, psicolégicos y sociales. Mas
auténomos que los nifios, sin ser aun adultos con un desarrollo de las estructuras cognitivas
como la de los adultos, pero con menos posibilidades de descentrarse de su punto de vista;
con una sexualidad que inicia la etapa genital, pero con un eje endocrinolégico inmaduro, con
un mundo emocional sacudido por la ruptura de la identidad lograda en la infancia que trata
de diferenciarse del mundo adulto pero que aspira y tiende a incorporarse a €l; con pocos
espacios sociales reconocidos especificamente para ello, mas alla de la escuela, que no sea
el de consumidores.

Las posibilidades de sostener una actividad escolar placentera, que estimule la curiosi-
dad y el interés por el conocimiento, por la construccion de vinculos con los demas, facilita el
trabajo escolar, como un antecedente del trabajo futuro, y de relaciones afectivas gratifican-
tes. Amor y trabajo, dos de las areas mas importantes de los sujetos, pueden y merecen ser
vividas de manera gratificante.

En el caso de la Educacion Especial es preciso destacar la necesidad de:

e adecuar los contenidos que rigen segun los Lineamientos de ESI de cada nivel,
a las caracteristicas particulares de cada alumno con discapacidad.

e seleccionar y adecuar los recursos didacticos contemplando el criterio anterior;
trabajar més intensivamente con las familias;

e generar instancias de trabajo para favorecer el desarrollo de mayores grados de
autonomia;

¢ intensificar el desarrollo de las habilidades sociales

El abordaje de la Educacion Sexual Integral en la escuela tendra en cuenta caracteristicas
vinculadas a la heterogeneidad y especificidad que presenta la educacion especial. Dicha
heterogeneidad es por un lado etarea y por el otro se vincula con las distintas discapacidades
presentes en la educacién especial.

El enfoque de educacion sexual se enmarca en:
A) Una concepcién integral de la sexualidad

Desde una concepcion integral, la educacién sexual incluye los multiples aspectos rela-
tivos a la sexualidad, teniendo en cuenta las distintas etapas vitales de su desarrollo. Consi-
dera la importancia del conocimiento, el cuidado y respeto del cuerpo, los sentimientos, las
emociones, las actitudes, los valores y las habilidades psicosociales que se ponen en rela-
cion a partir del vinculo con uno mismo y con los demés. De este modo, la educacion sexual
debe ensefar a conocer, valorar, respetar y cuidar de uno mismo y de los demas; reconocer
el valor de la vida; relacionarse con los otros de manera solidaria y en el marco del respeto
por las diferencias; reconocer y expresar pensamientos, sentimientos y afectos; comunicar-
se con el otro; enfrentar y resolver los problemas y los conflictos que se plantean en la vida
cotidiana; poner limites para protegerse frente a situaciones de maltrato y abuso.

Plantear la educacion sexual en el marco del “vinculo con” remite necesariamente a abordar
desde la escuela contenidos relacionados con:

¢ El enriguecimiento de las distintas formas de comunicacion.
e Lavaloracion de los sentimientos y su expresion.

e Lavaloracion y el respeto por la diversidad.
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e Eldesarrollo de la autoestima en la construccion de la identidad.

e Eldesarrollo de la autonomia vinculado con la toma de decisiones.

e Eltrabajo reflexivo sobre género.

B) El cuidado y promocion de la salud

Actualmente se entiende la salud como un proceso social y cultural complejo y dinAmico que
incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una construccién en la que
intervienen factores individuales y del contexto econémico, cultural, educativo y politico. En
este marco se sostiene que la salud es un derecho de todos.

C) Los Derechos Humanos

Enmarcar la educacion sexual en los Derechos Humanos es reconocer la importancia que
estos tienen en la formacion de sujetos de derecho, la construccion de la ciudadania y la re-
afirmacién de los valores de la democracia. Instala al mismo tiempo el compromiso y la res-
ponsabilidad del Estado por garantizar el acceso a contenidos curriculares y a informacion
pertinente y actualizada que contribuya, entre otros aspectos, al cuidado de la propia salud y
la de los demas.

Revalorizar el marco de los derechos significa en esta propuesta promover el dere-
cho a la vida, a la salud, a la identidad, a la informacién, a la integridad, al respeto por las
diferencias y al cuidado de uno mismo y del otro. Implica también comprometer y revalorizar
el rol de los docentes en el cumplimiento de esos derechos y en el proceso de acompafiar el
desarrollo y crecimiento de adolescentes y jévenes en su paso por la escuela.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Proporcionar el marco conceptual y practico que permita la implementacion de la ley
2110 de Educacion Sexual Integral.

e Promover la comprension del desarrollo biopsicosexual como un proceso que transcu-
rre en etapas a lo largo de la vida, cuyo resultado es la formacién de un sujeto activo,
en interaccion con su contexto.

e Propiciar el abordaje de la Educacion sexual integral en toda su complejidad, teniendo
en cuenta sus multiples aspectos: biolégico, psicologico, sociocultural, ético, juridico.

e [Favorecer la apropiacién del marco conceptual y abordaje del trabajo en prevencion y
promocion de la salud, desde la escuela.

¢ Brindar datos conceptuales y herramientas para intervenir en situaciones donde se
vulneren los derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

e Promover la construccion de criterios pedagdgicos para la seleccion de materiales di-
dacticos segun las diferentes etapas evolutivas y la diversidad de los alumnos (parti-
cularmente para los alumnos con discapacidad)

e Proporcionar herramientas para el trabajo conjunto con las familias y con otros docen-
tes de la institucion escolar.

e Generar oportunidades para estimular la reflexion critica sobre la propia practica pro-
fesional.

Criteriostenidos en cuentapara la seleccién de contenidos.
Dichos criterios toman como referencia:

e Las Sugerencias para la inclusion de los contenidos curriculares de ESI en la Forma-
cion Docente de nivel Medio del Ministerio de Educacién de la CABA. Resolucion N°
6374/2009.

En dicho documento, se recomienda tener en cuenta, al seleccionar y organizar los

contenidos, que estos permitan:

e Comprender la Educacion sexual dentro de la concepcion de educacion inte-
gral, como proceso complejo.
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Considerar los lineamientos curriculares y el enfoque propuesto por la Ciudad
de Buenos Aires para la Educacion Sexual Integral en el Nivel Medio.

Acceder a conocimientos cientificos actualizados sobre los aspectos psicologi-
cos, bioldgicos, socioculturales, histéricos, juridicos y éticos de la sexualidad.
Adquirir recursos pedagdgicos para intervenir en los procesos de Educacion
sexual Integral en acciones programadas e incidentales.

Conocer el marco legal de referencia de la Educacion sexual en el @mbito in-
ternacional, nacional y local.

Conocer los recursos que provee la CABA y los mecanismos de articulacion
institucional disponibles, para su mejor utilizacién.

Conocer las obligaciones y responsabilidades de la escuela en situaciones de
vulneracién de derechos.

Adquirir herramientas y habilidades para trabajar segun las distintas modalida-
des de abordaje propuestas en los lineamientos curriculares de ESI en el Nivel
Medio.

Considerar la inclusién de contenidos de Educacion Sexual en espacios espe-
cificos y transversales en el plan de formacion docente.

» Los ejes para el plan de los lineamientos curriculares de la Formacion docente plan-
teados por los lineamientos curriculares para la educacion sexual integral, aprobados
por unanimidad por el Consejo Federal de Educacién ( Resolucién N° 45/08)

EJES DE CONTENIDOS

ABORDAJE |: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL EN RELACION CON EL SUJETO

- Ley 2110

- Enfoque de Educacion Sexual Integral (ESI) desde los lineamientos curriculares de la
CABA: enfoque multidimensional. Aspectos vinculados a la salud; lo biolégico; lo so-
ciocultural; lo psicolégico; lo ético y juridico.

La ESI dirigida al adolescente y joven con discapacidad, incluido en la escuela
media, tendra en cuenta los mismos contenidos pautados en los lineamientos de

ESL

Aspecto psicolégico y ético

- Adolescencia: Etapas del Desarrollo psicosexual: nifiez, adolescencia y adultez.

- Habilidades Psicosociales: Su importancia en las relaciones interpersonales.

0 Toma de decisiones. Aspectos que pueden incidir en el proceso de tomar

decisiones: Presién de grupo de pares y del entorno/ Presiones derivadas de
los mandatos socioculturales de acuerdo al género/ consumo de alcohol y
otras sustancias, y decisiones relacionadas con el cuidado personal y de la
pareja. La incidencia de estos aspectos en las formas de decidir por €j. el

inicio de las relaciones sexuales; la maternidad y paternidad. _ _
Resoluciéon de conflictos: modos de resolucion de conflictos en la vida coti-

diana

Comunicacion / Expresion de sentimientos y emociones. Elementos facili-
tadores y obstaculizadores en la comunicacion y expresion de sentimientos y
emociones. Distintas maneras de expresar los afectos y sentimientos. Las
expresiones artisticas vy literarias como recursos valiosos de expresion y co-
municacion.
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Tipos de vinculos. Diferentes modos de relacionarse con los pares, la pareja, la fami-
lia: Relaciones de acuerdo y respeto/afecto y cuidado/ de dependencia control y/o
maltrato fisico o verbal, discriminacién. El acoso escolar- bullying.

Internet y vinculos virtuales. Internet y cuidado de la intimidad.

Aspecto bioldgico

Anatomia y fisiologia de la reproduccion humana: Anatomofisiologia de los sistemas
reproductivos masculino y femenino. Regulaciones hormonales masculina y femeni-
na. Fecundacion. Embarazo. Parto. Necesidades y cuidados de la mujer embarazada
y del nifio.

Aspectos vinculados con la salud

Conceptualizacién integral acerca de los procesos de salud - enfermedad, preven-
cion y promocion de la salud. Diferentes estrategias del trabajo en prevencion. Ana-
lisis critico.

Formas de vinculacion: su incidencia en los procesos de promocion de la salud.
Obstéaculos vinculados con cuidado de la salud en las préacticas sexuales: la presion
del grupo de pares; lo que se espera de hombres y mujeres (trabajo reflexivo sobre
genero y mandatos socioculturales- su incidencia en el cuidado de la salud-); la difi-
cultad para hablar sobre la sexualidad; la informacién escasa o errénea; la dificultad
para incluir el cuidado de uno mismo y del otro en distintas practicas (no solo las se-
xuales)

Infecciones de transmision sexual; VIH- SIDA, vias de transmision. Prevencion.
Normativa interna del Ministerio de Educacion: Obligatoriedad de la confidencialidad
de personas que viven con VIH. Normas de higiene general y universal de aplicacion
obligatoria para todo el personal de la comunidad educativa. Disponibles en:
http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/recursos/ed sexual/ciudad.php?menu id=3126

6

Métodos anticonceptivos
Recursos asistenciales y preventivos de la CABA
Aborto

Aspecto Sociocultural

Conceptos que ayudan a comprender el proceso complejo de construccién de la se-
xualidad: cultura, identidad, sexo, género, identidad sexual, orientacion sexual.
Distintas configuraciones familiares.

Marcos legales que regulan algunas de ellas (Codigo Civil, Ley de Unién Civil - CA-
BA- ; Ley de Matrimonio Civil - Nacion-)

Medios de comunicacién y sexualidad:

Los medios de comunicacién y sus mensajes en relacion con la sexualidad. La se-
xualidad como medio de alentar el consumo.

Modelos e ideales de belleza del cuerpo femenino y masculino.

La configuracién de lo publico y lo privado desde los medios de comunicacion y la vi-
da cotidiana.

Uso de Internet y su relacion con el cuidado de la intimidad.

Aspecto juridico. Derechos
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- Derechos sexuales y reproductivos. Marco legal de referencia de la educaciéon sexual
en los ambitos nacional, internacional y de la CABA. Disponible en:
http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/recursos/ed sexual/normativa.php

- Marco de las politicas publicas de proteccion de la nifiez: del “Paradigma de la situa-
cion irregular” al de “proteccion integral “.

0 Maltrato y abuso infantil. El papel de la escuela en la adquisicion de habilida-
des ante situaciones de vulneracion de derechos. Responsabilidades legales
de docentes y directivos ante situaciones de maltrato/ abuso .

0 Recursos existentes en la CABA ante situaciones de vulneracion de dere-
chos.

- Enfoque de derecho en la préactica cotidiana de la escuela: la institucion escolar co-
mo el lugar del aprendizaje social de vivir conforme a los derechos individuales y co-
lectivos. Prevencion de situaciones vinculadas con la discriminacion, la violencia fi-
sica 6 verbal, el acoso escolar, etc.

ABORDAJE 1I: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL EN RELACION CON LA ESCUELA

Modalidades de abordaje y espacios de intervencion de la Educacion sexual
Integral planteadas en los Lineamientos Curriculares del nivel Medio.

o0 Enrelacion al trabajo con los alumnos
Desde el abordaje de situaciones cotidianas, incidentales.

Espacio Curricular Transversal

Desde los contenidos que se incluyen en diversas asignaturas.
Desde Proyectos transversales propuestos por cada institucion.
Espacio Curricular especifico.

La modalidad de abordaje de los contenidos de la ESI tendrd en cuenta las
necesidades de los alumnos con discapacidad incluidos en la escuela media.

o Enrelacién con los docentes
o Enrelacién con otras instituciones
o Enrelacion con las familias

Criterios de seleccion de materiales didacticos.

Algunas preguntas orientadoras parala seleccion de materiales

En relacion con la forma y el contenido:

¢Presenta los contenidos de manera clara, atractiva, motivadora? ¢ Se cuida que no
refuerce estereotipos o prejuicios? ¢ Tiene en cuenta el respeto por la diversidad?
¢los contenidos que presenta, estan en el marco de los Lineamientos Curriculares?
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¢ Tiene en cuenta las caracteristicas socioculturales de la poblacién a la cual va
dirigida?

En relacion con su utilidad pedagdégica:

¢Para qué se requiere el material? ¢ se ajusta a los propésitos que cumplira en la
intervencion pedagogica: motivar, desarrollar, evaluar, discutir, analizar, sintetizar o
revisar contenidos?

TRABAJO Y PROFESIONALIZACION DOCENTE

Fundamentacién

Se propone como una instancia de andlisis de un conjunto de teméaticas asociadas al
desempefio de la tarea docente que deben ser objeto de reflexion sistemaética: la identidad de la
actividad docente y la especificidad de la funcion de ensefar; perspectiva ética del trabajo do-

cente, condiciones laborales, profilaxis del rol y el desemperio de la tarea docente.

Finalidades formativas

Favorecer el andlisis de las diferentes concepciones de docencia y de lo educativo-escolar.

Propiciar la revalorizacion de la cuestion ético- pedagogica para el andlisis y la puesta en accién

de la tarea docente.

Ejes de contenido

El trabajo como categoria analitica para pensar la actividad docente. Educacion
y trabajo en el contexto socio-historico actual.

Introduccion ala problemética del trabajo/profesion docente. El proceso de tra-
bajo y su organizacién. Condiciones de trabajo de los docentes. Marco legal del tra-
bajador/profesional docente.

Salud y trabajo docente. Conceptos generales. Dimensiones que lo definen. Con-
ceptos de riesgo y peligro.

Derechosy deberes de los docentes. Legislacion actual. Normativa existente.
Las investigaciones sobre profesiony trabajo docente. El estado actual de la
cuestion. Debates tedricos y aspectos metodoldgicos.

Construccién y desempefio de la profesién docente. El docente, actor funda-
mental del cambio. Liderazgo y creatividad.

NUEVAS TECNOLOGIAS

Fundamentacién

La inclusion del espacio de Nuevas Tecnologias al inicio del Profesorado y dentro del
Campo de la Formacién General pone el énfasis en como poner en juego las habilidades
relacionadas con las tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC).
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La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnoldgicas en la for-
macioén docente, implica un desafio por trasladar la légica de la alfabetizacion tradicional a
los nuevos lenguajes que permiten enriquecer la vision y la inclusién de las TIC en la educa-
cion.

Al observar la escuela como un sistema, es factible poner en su justo lugar a los medios
facilitadores del proceso de ensefiar y del proceso de aprender. De ese modo no solo ubi-
camos al recurso en justo lugar, también al docente y su rol en funcién del dispositivo com-
plejo que es la escuela, como tecnologia de ensefianza. Los medios al alcance de los do-
centes no se limitan a la tiza, el pizarrén, los videos, o las guias de estudio. Incluyen también
todas las decisiones que el docente pueda considerar para lograr lo que se propone en su
propuesta de ensefanza.

El docente, en vez de utilizar al medio como facilitador de aprendizajes en determinados
contenidos, se convierte en el facilitador para que el alumno se acerque al medio, en este
caso las TIC, y en interaccion con este aprenda otros conocimientos de alguna disciplina
escolar.

Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados sino que
implica un cambio general de actitudes, de saberes y de conocimientos, que tiendan a re-
plantear, junto con los nuevos medios de ensefianza, la ensefianza misma. Se puede enton-
ces aprender sobre las TIC, aprender con las TIC y aprender a través de las TIC; el posicio-
namiento sobre el lugar que juegan estas en los procesos de aprendizaje dara lugar a dife-
rentes adquisiciones por parte de los alumnos.

Finalidades formativas

e [Favorecer el recorrido de la apropiacion e integracion de las tecnologias en el ambito
profesional.

e Promover el andlisis de las diferentes estrategias didacticas que incorporan tecnolo-
gias en el aula.

Desarrollar propuestas pedagogicas que involucren el uso pedagégico de las TIC.

e Propiciar la construccion de una actitud proactiva hacia el uso de las tecnologias tan-
to en su desempefio profesional como en el aula, que permitan conocer las principa-
les aplicaciones educativas y poder actualizarse permanentemente en los nuevos
usos y estrategias que proponen las TIC.

Ejes de contenidos

e Las TIC como soporte y mediadoras de los procesos de aprendizaje. Uso edu-
cativo de las Tic. Las nuevas tecnologias y su potencialidad formativa. Un recorrido
por las tradiciones de uso de las tecnologias, nuevas y clasicas. La legalidad y legi-
timidad del conocimiento en entornos virtuales. Expectativas, criterios y mirada critica
para la incorporacion en la escuela. Redes verticales, redes horizontales, modelo 1 a
1 Web 2.0. Recursos colaborativos.

o Estrategias didacticas y TIC. Diversas estrategias y Software educativos: funda-
mentos, criterios y herramientas para su evaluacion y aplicacion desde los modelos
didacticos.La informacion en la red: criterios de busqueda y validacion.Criterios y he-
rramientas de evaluacion de contenidos digitales.

e Elaboracion de materiales con TIC. Construccién, desarrollo y organizacién de
contenidos de acuerdo con el area curricular. Juegos: su aporte a la ensefianza, po-
sibilidades y limitaciones Elaboracion de sitios web educativos.

. INCLUSION EDUCAT IVA

Fundamentacién
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La integracion escolar de cada nifio es un proceso sometido a fluctuaciones, conflictos,
situaciones permanentes de reflexion y renovacion que requieren de un alto grado de flexibi-
lidad en quienes lo conducen y coordinan.

Tres pilares sostienen el proceso de inclusion: la familia, la institucion educativa, el equi-
po interdisciplinarioy la sociedad con un entramado de los diferentes actores, de interaccion
y reflexion sobre la practica que produzca nuevos saberes. Se impone el didlogo interdisci-
plinario, la confrontacion y la recuperacion de las ideas del semejante. Inclusion vs integra-
cion.

Esta instancia plantea el andlisis y la discusién de las dimensiones y variables intervi-
nientes en los procesos de integracion educativa de personas con discapacidad, y la revi-
sion de experiencias e investigaciones nacionales e internacionales recientes, para extraer
las posibilidades, dificultades y reflexiones que permitan anticipar modos de resolucion, re-
cuperando conceptos, analisis, observaciones y experiencias logradas en otras instancias
de la formacion y que colaboran en la construccion de competencias para el trabajo interdis-
ciplinario, indispensable en Educacion Especial, en general, y en procesos de integracion,
en particular, hasta llegar a la inclusion.

Finalidades formativas

e Promover el andlisis de la complejidad de variables presentes en las distintas
modalidades y en cada proceso de integracion e inclusion.

e Favorecer la comprension de la necesidad de generar propuestas educativas
integradoras que respondan a las necesidades individuales de cada nifio.

e Propender el reconocimiento del valor y el caracter particular del trabajo
interdisciplinario e interinstitucional en los procesos de integracion e inclusion.

Ejes de contenidos

e El Proyecto Educativo en relacion con la educacion en y parala diversidad.

e Laintegracidon como proceso histérico y social.

e Lainclusién como propuesta superadora de la integracion y como respuesta a
los derechos alas personas con Discapacidad.
La Institucion escolar, las barreras para el aprendizaje y la participacion.

e El sujeto, el contexto familiar, social, escolar y comunitario como facilitador de
los procesos de inclusion.

e Analisis de préacticas aulicas inclusivas. Trabajo colaborativo, inteligencias
multiples, resiliencia, conductas adaptativas.

e La Interdisciplina, la transdisciplina. La funcién del equipo escolar en funcion de la
inclusién. Roles y funciones.

e Laarticulaciéon escuela-escuela; escuela-familia; escuela-comunidad.

e La articulacion interinstitucional, intersectorial y su importancia en los
procesos inclusivos.

LECTURA, ESCRITURAY ORALIDAD

Fundamentacién

El espacio de Lectura, Escritura y Oralidad implica la apertura de un espacio donde
puedan tener lugar experiencias que posibiliten la apropiacion de los recursos y estrategias
de esas practicas culturales, y que ademas den cuenta de la diversidad a través del recono-
cimiento de la palabra propia y la del otro. Dada su modalidad, el conocimiento se construye
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mediante el trabajo sostenido sobre los textos, tanto en su redaccién como en su lectura

critica, y mediante el intercambio de interpretaciones y perspectivas a través del dialogo.

Al tratarse de un ambito de formacién de futuros docentes, se considera imprescindible
gue el espacio sea también un lugar de reflexion acerca de los procesos de lectura y escritu-
ra —y de las habilidades y conocimientos que en ellos se ponen en juego—, y de concientiza-
cion de las estrategias que se despliegan en la redaccion de diferentes tipos de textos que,
como formadores, deberan manejar en su practica futura.

Entre las diferentes tipologias que se han propuesto para estudiar los textos, se ha ele-
gido como hilo conductor el planteo de la estructuracion en secuencias discursivas (narrati-
va, descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogal) que, combinadas, abarcan la hetero-
geneidad textual comunicativa. Desde esta perspectiva, el eje organizativo de la materia se
relaciona con los diferentes tipos de secuencias dominantes en los textos. Esta mirada es-
trictamente linglistica se combina con la perspectiva histérico-cultural de género discursivo.

Para el trabajo sobre los textos, se toma como base la concepcién de la escritura como
proceso. Desde esta perspectiva se sostiene la idea de la escritura como un proceso recur-
sivo, que incluye una representacion del problema al que el escritor se enfrenta (sobre qué
se escribe, con qué intencién, para qué destinatarios, qué género es el mas adecuado, qué
registro corresponde usar). En la misma linea tedrica, se piensa a la escritura como un
modo en que el escritor puede transformar el conocimiento, lo que haria de él un experto en
esa practica. Por supuesto, también la lectura, presente de una u otra manera en todas las
tareas de escritura, tiene caracter de proceso, en cuanto requiere proponerse objetivos,
arriesgar predicciones, regular el ritmo de lectura, distinguir entre lo principal y lo secundario,
relacionar con conocimientos previos.

El abordaje propuesto pretende contemplar distintos aspectos relevantes de los textos,
con la intencién de permitir a los alumnos hacerse conscientes de la complejidad de las
practicas de escritura y lectura, y de brindarles herramientas variadas tanto para la resolu-
cion de tareas de redaccion y de lectura comprensiva de textos diversos, como para la orga-
nizacion y realizacion de exposiciones orales.

Finalidades formativas

e Proponer un abordaje reflexivo y critico de los textos, en su complejidad
comunicativa, tanto en lo relativo a la produccién como a la recepcion, en sus
formatos oral y escrito.

e Fomentar la escritura y lectura de diferentes tipos de texto en tanto procesos
cognitivos.

e Suscitar la organizacion y realizacién de producciones orales.

Ejes de contenidos

e Texto. Caracteristicas. Tipologias. Clasificaciones.

e Lectura. Actores. Procesos. Nuevas definiciones de lecturas. La lectura en los entor-
nos digitales.

e Escritura. Procesos. Nuevas definiciones del escritor: prosumidores (productores-

consumidores). La escritura en los entornos digitales.
e Oralidad. Planificacién del discurso oral. Exposicion, dramatizacion y debate. La es-

cucha personal y pedagdgica.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA ) )
BLOQUE: LA EDUCACION ESPECIAL, SU CONSTRUCCION SOCIO HISTORICA

EDUCACION ESPECIAL
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Fundamentacién

Esta es una instancia de apertura al andlisis y la discusion de la Educacion Especial en
tanto campo profesional, revisando su historia y su actualidad donde se condensan proble-
maticas educativas y sociales generales y problematicas especificas. Su contribucion princi-
pal es la de establecer el escenario general desde el cual puedan luego derivarse las lineas
de profundizacién que organizan las demas instancias curriculares.

La Educacion en su modalidad Especial contempla el conjunto de conocimientos, técni-
cas, servicios, estrategias y recursos pedagogicos destinados a asegurar un proceso educa-
tivo integral, flexible y dinamico para aquellas personas con discapacidad, temporal o per-
manente que hallan limitadas sus posibilidades de desempefio dentro de la comunidad en la
gue habitan. Los avances cientificos y los acuerdos que en los diversos foros internaciona-
les se han logrado respecto de la Educacion Especial y de los procesos de integracion lle-
van a una constante revision y actualizacion de los conceptos comprometidos, manteniendo
una actitud abierta a los nuevos enfoques.

La Educacion Especial discurre por las mismas vias que la educacion general, es parte
de la educacion general. Esencialmente es educacién. La escuela de la discriminaciéon ha
dado paso a la escuela de la inclusion. La de la homogeneidad a la de la diversidad. El en-
fogque médico-clinico al enfoque pedagdgico.

El planteamiento central es el de la educacion en y para la diversidad, desde su proyec-
cion en la configuracion del curriculum, en la organizacién educativa y en el analisis de nue-
vas direcciones de formacion para los futuros docentes.

Finalidades formativas

e [Favorecer la construccion de las categorias centrales del campo de la Educacion
Especial que les permitan reflexionar sobre sus probleméticas desde perspectivas
diversas (pedagdgica, histérica, social...).

e Facilitar la comprension del sentido de la Educacion Especial dentro de un proceso
social de transformacion.

e Brindar espacios de reflexion sobre la necesidad de renovacion y actualizacion
permanente.

Ejes de contenidos

e Educacién Especial. Recorrido historico. Paradigmas en Educacion Especial. Nor-
malizacion, integracion, inclusion. Atencion a la diversidad.

e Marcos Normativos. Documentos internacionales. Documentos nacionales.

e Escuela Inclusiva. Organizacion escolar: escuelas comunes — escuelas especiales.
Trayectorias educativas integrales. Barreras para el aprendizaje y la participacion.
Configuraciones de apoyo.

e Formacién docente en Educacién Especial. Orientaciones. Discapacidad intelec-

tual. Discapacidad visual. Discapacidad auditiva. Discapacidad motora.

TALLER DE ATENCION TEMPRANA

Fundamentacién

La Atencion Temprana es una disciplina destinada al abordaje de nifios entre 45 dias y 3
afos con trastornos en su desarrollo ya sean por causa organica (genética, neurologica,
sensorial, etc.), psiquica o socio-ambiental. Sus ejes centrales son el sostén y el acompa-
flamiento a los padres —cuyas funciones pueden verse interferidas por el impacto del diag-
néstico— y el juego que permite al nifio pequefio el despliegue de sus potencialidades.

Finalidades formativas
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e Favorecer el conocimiento de los fundamentos tedricos de la Estimulacién temprana.
¢ Impulsar el reconocimiento de la importancia de la interdisciplina como modo de
abordar la problematica de la primera infancia.

e Propender en reconocimiento de la importancia de la deteccion y la intervencion
oportuna en los problemas del desarrollo.

e Impulsar la valoracion del juego como actividad propia del nifio y sean capaces de
propiciarlo.

Ejes de contenidos

Conceptualizaciéon de la Atencién Temprana.
Conceptualizacion de Primera Infancia.

La prevencion en laAtencion Temprana.
Las funciones parentales.

Modos de abordaje. Encuadre.

Dispositivos de abordaje de Atencién Temprana en el marco de la Educacion
Especial.

TALLER DE EDUCACION PSICOMOTRIZ

Fundamentacion

Los dominios de la Psicomotricidad atafien a la globalidad del sujeto que es producto de
la integracion de tres niveles de funcionamiento, que se interrelacionan: una organizacion
motriz, una estructuracion cognitiva y una construccioén afectiva emocional.

La Psicomotricidad, por lo tanto, es la practica que se ocupa del cuerpo y del movimien-
to como expresion de sus estructuras de base y de sus modos de relacion.

La construccion del cuerpo, la organizacion tonica, los sistemas posturales, se apoyan en el
desarrollo de funciones neurofisiologicas, desde los reflejos hasta las praxias y en relacion
con un Otro que lo sostiene.

Saber observar la evolucién de los reflejos, el tono y las posturas permite conocer cémo
ese nifio va construyendo su cuerpo en relacién con el espacio y con los otros. El enfoque
psicomotor en educacioén esta dirigido al poder hacer, al saber hacer y al deseo de hacer.

Finalidades formativas

e Favorecer el reconocimiento de los procesos neuromotores de base y los diferencien
de los psicomotores.

e Suscitar la comprension de como se va construyendo el cuerpo en relacion.
Propiciar la valoracion de la importancia del cuerpo en relacion con el aprendizaje.

e Favorecer el reconocimiento de los signos de posibles alteraciones psicomotoras.

Ejes de contenidos

e El cuerpo como elemento de aprendizaje.
Duplaindisoluble: cognitivo-corporal.

El movimiento (motor) como acto pensado.

El movimiento como “acto inteligente”.

El movimiento de pensamiento.

El cuerpo y lo afectivo emocional.

Conductas de comunicacion no verbal y aprendizaje

DISCAPACIDAD MULTIPLE

28



N° 4872 - 29/4/2016 Boletin Oficial de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires N° 334
Fundamentacion

En las escuelas de Educaciéon Especial, una gran mayoria de nifios y jovenes presenta
déficit asociados en sus variadas combinaciones. La Discapacidad Mdltiple implica méas que
una adicion de deficiencias: es una particular combinatoria de déficits que interaccionan en-
tre si, de alli la complejidad que representa su abordaje pedagogico, para el cual es indis-
pensable pensar en la interdisciplina y transdisciplina para poder “trabajar” todos aquellos
interrogantes que la Discapacidad Mltiple presenta.

Finalidades formativas

e Promover la comprension de la complejidad de la Discapacidad Mltiple y su aborda-
je educativo.

e Construir un espacio de reflexion sobre la funcion educativa en estos casos.

e Propender la valoracion de la importancia del equipo interdisciplinario y transdiscipli-
nario.

e Favorecer la elaboracion de respuestas adecuadas a las necesidades de cada sujeto
y del contexto.

Ejes de contenidos

Discapacidad multiple y sordoceguera.

e Estrategias para personas con discapacidad mudltiple y sordoceguera.
Comunicacion linglistica y prelinglistica.

e Trayectorias educativas integrales para estudiantes con discapacidad multiple
y sordoceguera.

TALLER DE EVALUACION EDUCATIVA EN EDUCACION ESPECIAL

Fundamentacién

Esta instancia aborda las cuestiones generales referidas a la evaluacion educativa (fun-
ciones, objetos, instrumentos, criterios) como también la dificultad y la ambigiedad de las
respuestas actualmente disponibles en Educacion Especial, asumidas principalmente en
enfoques de psicodiagnéstico y en referencia a la evaluacion para acreditacion en los proce-
sos de integracion.

Finalidades formativas

e Brindar espacios de reflexion sobre la evaluacion como proceso complejo, multidi-
mensional y de permanente tension en todo proceso educativo y mas intensamente
en la Educacion Especial.

e [Favorecer el conocimiento de los criterios para la elaboracion de instrumentos de
evaluacion y para la interpretacion significativa de los resultados, que potencien la in-
formacion y la comprension de los procesos implicados en el aprendizaje y de las
condiciones reales de ensefanza.

e Brindar las herramientas apropiadas para que los estudiantes disefien instrumentos
gue permitan una evaluacion de los aprendizajes y de las ensefianzas en el aula.

e Propender el andlisis de las estrategias de comunicacion de los resultados de la eva-
luacién revisando los dispositivos de informacion.

Ejes de contenidos
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e La evaluacibn y sus marcos tedricos. Enfoques tradicionales y nuevas

perspectivas

Modelos cualitativos y cuantitativos.

La evaluacion educativa. Caracteristicas y funciones. Evaluacion y ensefianza

Evaluacién y aprendizaje. Evaluacion y proyectos educativos institucionales (PEI).

Estrategias y préacticas de la evaluacion. Instrumentos de evaluacion. La

informacién de procesos y resultados. Autoevaluacion, coevaluacion,

metaevaluacion.

e La evaluacién en Educaciéon Especial. Nuevos enfogues ante nuevas realidades.
Evaluacion y modelos de educacién inclusiva. Dimensiones: institucional-
comunitaria; técnico-pedagogica. Evaluacion integral e interdisciplina.

TALLER DE ENCUADRES Y PRACTICAS DE INVESTIGACION EN EDUCACION ESPE-
CIAL

Fundamentacion

Esta instancia busca formar a los futuros profesores como usuarios reflexivos y criticos
de las investigaciones educativas asi como iniciarlos en el analisis de las practicas, saberes
y encuadres bésicos referidos a la investigacion educativa, profundizando en problematicas
relevantes para la investigacion en el campo de la Educacion Especial.

Finalidades formativas

e Favorecer el reconocimiento del valor de la investigacion para la practica profesional
y el desarrollo del campo de la Educacion Especial.

e Brindar espacios de andlisis del estado de la investigacion en Educacion Especial,
como manifestacion del presente y futuro probable del campo.

e Propender el conocimiento de los rasgos fundamentales de los procesos de
investigacion.

e Impulsar la participacion en procesos de investigacion incluyendo estas practicas en
una concepcion enriquecida de las practicas docentes.

Ejes de contenidos
e Investigaciéon educativa. Proyectos. Analisis de la informacion
e El profesor como investigador.
e LaEducaciéon Especial como campo de investigacion.

BLOQUE: PERSPECTIVAS PSICO-SOCIALES-LABORALES

PROBLEMATICADE LA SUBJETIVIDAD Y DISCAPACIDAD

Fundamentacion

El nifio con discapacidad tiene las mismas vicisitudes en la estructuracién psiquica que
otro sujeto, mas alla de su marca organica, pero ésta puede favorecer la instalacion de tras-
tornos o sintomas que traban o impiden su desarrollo, dependiendo no sélo de sus particula-
ridades sino del impacto que esto provoca en su familia y en el entorno institucional y social
mas amplio.

La Educacion Especial dentro de su complejo campo abarca a sujetos con trastornos
severos de personalidad. El docente debera reconocer las posibles alteraciones de la per-
sonalidad para detectar tempranamente trastornos o sintomas emocionales, resultando un
agente primario de salud. Lo prepara también para tener herramientas conceptuales al inte-
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grar un equipo interdisciplinario y para intervenir pedagégicamente favoreciendo una vision
integral del sujeto.

Finalidades formativas

Favorecer el reconocimiento del complejo fendbmeno de la salud mental como
proceso determinado histérica y culturalmente.

Propiciar la comprension de las manifestaciones de trastornos del desarrollo que
pueden sufrir personas con o sin discapacidad.

Brindar espacios de reflexion acerca de condiciones que afectan la salud mental del
docente.

Ejes de contenidos

Concepto de salud mental.

Algunas categorias diagnosticas.

Multiple causalidad de los trastornos del nifio, adolescente y adulto.
Trastornos generalizados del desarrollo.

Trastorno y familia. Violencia en el ambito escolar y familiar.

Trastornos del aprendizaje.

Manifestacion de los trastornos en el ambito escolar y su repercusion en el
proceso de aprendizaje.

El docente en la prevencion de la salud.

SEMINARIO DE PERSPECTIVAS PSICOSOCIALES ANTE LADEFICIENCIAVISUAL

Fundamentacién

La deficiencia visual incide de diversas formas en la constitucion subjetiva, especialmente
segun el momento vital en que se produce, proceso profundamente entramado con el en-
torno afectivo y social del sujeto con deficiencia visual. Este espacio apunta a profundizar
desde distintas perspectivas (bioldgica, psicoldgica, socioldgica, antropoldgica) este entra-
mado de modo que tales conocimientos enriquezcan la intervencion educativa de la que son
responsables.

Finalidades formativas

Brindar espacios de andlisis de enfoques diversos sobre el desarrollo de la subjetivi-
dad en personas con deficiencia visual.

Favorecer el reconocimiento de las problematicas fundamentales a que se enfrenta
la persona con deficiencia y su familia y las adaptaciones que realiza el sujeto desde
el punto de vista cognitivo y social para desarrollarse arménicamente.

Propiciar la comprensién de los diversos desafios que enfrenta la persona con defi-
ciencia visual en la escolaridad y en la interaccién social.

Propender la revision de los propios preconceptos y prejuicios respecto de las perso-
nas con deficiencia visual.

Ejes de contenidos

1. Cegueray prejuicio. Imagenes culturales referidas a los ciegos. Actitudes sociales

frente a la persona ciega. Estados emocionales que presenta el sujeto con deficien-
cia visual.

El nifio ciego, el nifio con baja vision. Problematicas. Afectividad. Desarrollo. Due-
lo familiar. La culpa. La adolescencia. Roles de Instituciones que nuclean al nifio con
deficiencia visual. Integracion.
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El adulto ciego. Probleméticas. Aceptacion de la discapacidad. Duelo. Roles de Institucio-

nes que nuclean al adulto con deficiencia visual. Rehabilitacion y sociedad: adultos y ge-
rontes

SEMINARIO DE PERSPECTIVAS SOCIALES ANTE LA DIVERSIDAD

Fundamentacién

Las condiciones socio-histéricas posibilitan la emergencia de discursos que tienen efec-
to de “verdad” y que inciden en las politicas y en las representaciones de cualquier grupo
humano.

Los actores sociales atribuyen significaciones a la diferencia, a la marca en otro a quien
se desconoce en calidad de semejante. Ese “otro” —migrante, pobre, diferente, “loco”, dis-
capacitado...— es visto como ajeno, es descalificado y estigmatizado, excluido. La produc-
cion social de imagenes estigmatizantes se sustenta en tipificaciones externas, sin arraigo
en la experiencia de trato directo. La segregacion es cualitativamente diferente para cada
grupo de los excluidos.

En la escuela también aparecen representaciones estigmatizantes y practicas contradic-
torias de inclusién—exclusién en relacion con la alteridad.

Explorar los sentidos sociales de la exclusién como también las variaciones respecto de
las distintas clases y grupos sociales permitira al futuro docente desnaturalizar las conse-
cuencias de la deficiencia al reconstruir una imagen mas compleja y completa. Y menos
inexorable.

Finalidades formativas

Favorecer el analisis de los procesos de diferenciacién social.

Brindar espacios de reflexion sobre la heterogeneidad.

Propender el andlisis de las construcciones discursivas acerca del otro.
Promover el cuestionamiento de las propias certezas acerca del otro.

Ejes de contenidos

1. Perspectivas sociales acercade la otredad y la “normalidad” .

2. Enfoques socioantropoldgicos acercade laidentidad, “raza”, “etnia” y
discriminacion.

3. Enfoques socioantropoldgicos, la “diversidad” yla educacion.

EDUCACION DEL JOVEN Y DEL ADULTO EN EL NIVEL SUPERIOR

Fundamentacién

El nuevo siglo enfrenta a la Educacion del adulto con nuevos desafios, ya que los pro-
cesos educativos deberan cubrir, prioritariamente, la necesidad de acceso a la informacion,
al desarrollo del pensamiento sistematico y, sobre todo a la adquisicion de los conocimien-
tos, capacidades, habilidades y competencias que permitan a los sujetos la inclusion en la
cultura, la participacion activa en el contexto y, en definitiva, la puesta en acto de un rol so-
cial.

En este sentido, formar profesionales docentes aptos para abordar la educacion de los
sujetos adultos de modo funcional y competente, contribuye al esfuerzo de satisfacer las
necesidades de las personas que con frecuencia son excluidas o marginadas de la educa-
cién contextualizada, significativa y, por ende, de calidad.

La tarea de la educacion del adulto exige la presencia de docentes preparados a tal fin
gue superen el “transplante” de estrategias pensadas para nifios impulsando una concep-
cion de sentido amplio y a partir de la nocion de educacion Permanente. Ello se entiende
como el empleo de todos los medios y modalidades de formacion puestos a disposicion de
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los adultos sin distincion alguna, con lo cual se revaloriza la concepcion de caracter funcio-
nal y permanente que debe tener esta modalidad.

Esto implica la formacién de un nuevo estilo de docentes capacitados para elaborar una
propuesta pedagogica en la que se significa cada area de la cultura humana, acentuando no
tanto el contenido como la actitud que debera despertar y fomentar en sus alumnos. Implica
nuevos enfoques didacticos, nuevas estrategias de ensefianza que identifique los estilos de
aprendizaje adulto.

Implicara considerar el ritmo particular de los adultos, sus intereses, motivaciones y sa-
beres previos, en el clima de trabajo colaborativo y con nuevas estrategias de evaluacion
gue escapen a los modelos tradicionales.

Las competencias que se desarrollan en esta etapa de la vida deben considerarse y de-
finirse como una forma comprensiva de producir abordajes pedagdgicos efectivos.la inter-
vencién docente que habilite para la comprension de la problemética de la subjetividad con-
temporanea y de las vicisitudes en torno al trabajo van a producir efectos movilizadores que
predispongan a la construccion de conocimientos mas significativos.

La perspectiva que adopta es antropologica-andragdgica abocada a analizar los proce-
sos de ensefianza y de aprendizaje con y entre adultos desde la postura relacional y globali-
zadora.

El mundo del trabajo se entrelaza con experiencias de aprendizaje, perspectiva que no
puede faltar en la manera de encarar la tarea pedagdgica.

Finalidades formativas

e Impulsar la interpretacion de las caracteristicas de la didactica y las modalidades
de aprendizaje en la educacion del joven y del adulto.

e Brindar espacios de critica de las probleméticas especfficas de la educacién del
adulto y del joven en la actualidad.

e Favorecer el reconocimiento de las relaciones que se presentan entre el mundo
del trabajo y de la educacion del joven y del adulto.

Ejes de contenidos

e Laeducacion del adulto en el marco de la educacién permanente.
Las personas adultas en la nueva realidad social. Complejidad del contexto
actual. Las caracteristicas de la relacion educaciéon y trabajo. Relacion
educacion y trabajo.

e El aprendizaje en el joven y el adulto. Nivel medio y superior.

e Competencias para la ensefianza de jovenes y adultos. Estrategias de
ensefianza. Evaluacién del aprendizaje en una ensefianza centrada en
competencias.

BLOQUE: BASES Y TRASTORNOS DE LACOMUNICACION

COMUNICACION Y LENGUAJE

Fundamentacién

La comunicacion humana, proceso complejo y esencial para el desarrollo individual, in-
terpersonal y social, suele estar comprometida en sujetos con distintas deficiencias. El do-
cente de Educacion Especial debera estar en condiciones de lograr una comunicacion signi-
ficativa con sus alumnos, para lo cual debe construir competencias comunicacionales soli-
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das y comprender las multiples perspectivas de los problemas comunicacionales de los suje-
tos con deficiencias.

Finalidades formativas

e Brindar espacios de reflexion permanente sobre el proceso comunicativo, el lenguaje
y los aspectos metalinguisticos.

o Favorecer el reconocimiento de la necesidad de ampliar el propio horizonte comuni-
cativo para poder establecer vinculos significativos con sus alumnos e intervenir pe-
dagogicamente.

¢ Propiciar la valoracion de la diversidad linguistica y de medios de comunicacion.

Ejes de contenidos

Semiologia de la comunicacién.

La dimension funcional del lenguaje.

El texto.

Modelos psicolinglisticos del desarrollo del lenguaje.
Lenguaje y educacion.

Sistemas de comunicacién aumentativos y/o alternativos.

TALLER DE ALFABETIZACION INICIAL

Fundamentacion

Adquirir las habilidades lingtiisticas y cognitivas suficientes para lograr los conocimientos
gue permitan acceder a la apropiacion y recreacion de la cultura escrita, constituye un pro-
ceso permanente y progresivo, que en la medida en que se desenvuelve permite acceder a
los conocimientos.

En este sentido la escuela adquiere la responsabilidad de ensefar la lectura y la escritu-
ra .Si bien esto se entiende como un proceso permanente, el mismo no es lineal, sino que la
intervencion de multiples factores, tanto externos (ambito socio-economico-cultural) como
internos (la escuela, situaciones individuales) inciden de una manera u otra en su apropia-
cion.

Esto justifica la necesidad de habilitar un espacio diferenciado de la formacion docente
para tener la oportunidad de analizar el sistema de escritura, el acto de leer y escribir. Su
ensefianza se afinca en una de las mas antiguas y sin embargo continda siendo tema de
debate.

Una sola conviccion logra el acuerdo: Hay que ensefiar a leer y escribir y esta ensefian-
za no puede faltar en ningun proyecto de formacién docente.

Finalidades formativas

e Brindar espacios para que reconozcan a la ensefianza de la lectura y de la escritura
como elemento central de los sistemas educativos.

e Favorecer la interpretacion de la alfabetizacién como sistema simbdlico y como una
forma de pertenencia a la comunidad cultural.

Ejes de contenidos

La alfabetizacion.

Conocimientos implicados en el proceso de alfabetizacion.
La alfabetizacién y su especificidad en la escuela.
Ensefianza de la lecturay escritura en contexto.

Las estrategias cognitivos - linglisticas.
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e Lalenguaescritacomo construccién social.

BLOQUE: ASPECTOS NEUROBIOLOGICOS DE LAPERSONA CON DISCAPACIDAD

BASES NEUROBIOLOGICAS DEL APRENDIZAJE

Fundamentacién

Los procesos de aprendizaje de los sujetos de la Educacion Especial tienen alta proba-
bilidad de compromiso bioldgico, asociados o0 no a la deficiencia principal. Esta materia bus-
ca poner a disposicion los conocimientos sobre los principales factores neurobiolégicos vin-
culados a los procesos de aprendizaje.

Finalidades formativas

e Promover la comprension de la estructura, el funcionamiento y la evolucion filogené-
tica de la base bioldgica del aprendizaje en los seres humanos.

e [Favorecer la comprension de las nociones sobre funciones cerebrales superiores y
su relacién con el aprendizaje, asi como los vinculos entre la neurobiologia y la psi-
cologia cognitiva.

Ejes de contenidos

Teoria celular. Reproduccion. Herencia.

Desarrollo del sistema nervioso. Neurotrasmisores y aprendizaje.
Nociones de sistemas funcionales. Funciones corticales superiores.
Praxias. Coordinacién visomotriz. Senso-percepcion

Las funciones corticales superiores implicancias educacionales.

TRASTORNOS MOTRICES

Fundamentacién

Los trastornos del tono, la postura y el movimiento se presentan en un porcentaje signi-
ficativo de los nifios que sufren alguna deficiencia. Bajo el rétulo de Paralisis Cerebral Mini-
ma, se agrupa a los nifios con patologias motoras no evolutivas de origen central cuya inci-
dencia se calcula entre un 0.3 y un 0.5 % de la poblacion. El grado de dificultad motora que
generan estas patologias es variable, segun el tipo de enfermedad y, aun dentro de la mis-
ma alteracion, la gravedad de los sintomas es cambiante.

El docente de Educacion Especial debe conocer estas variaciones de presentacion de
los trastornos motrices, a fin de poder planificar las estrategias educativas especfficas para
cada nifio y familia. Tanto para quienes concurran a escuela comuin como a escuela espe-
cial.

Finalidades formativas

e Propiciar el conocimiento de los fundamentos neurofisiolégicos del tono, la posturay
el movimiento.

e Favorecer el conocimiento de las caracteristicas del nifio con Pardlisis Cerebral Mi-
nima, la variabilidad del compromiso motor y los déficit asociados que pueden com-
prometer el aprendizaje.

e Beneficiar el conocimiento de las patologias motoras centrales de caracter progresi-
vo, de los trastornos motrices de origen medular y de los trastornos motores de ori-
gen periférico.

35



N° 4872 - 29/4/2016 Boletin Oficial de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires N° 341
Ejes de contenidos

e Nociones anatomofisiologicas del control del tono, la posturay el movimiento.
Alteraciones motoras centrales. Clasificacion.

Alteraciones medulares.

Alteraciones de los plexos, raices y nervios.

Alteraciones de la union neuromuscular.

Alteraciones de los musculos.

Plasticidad cerebral y aprendizaje.

ABORDAJES PARA EL SUJETO CON BAJAVISION

Fundamentacién

La Organizacion Mundial de la Salud clasifica la baja visién en cuatro grupos, de acuerdo
con la vision funcional que poseen las personas con deficiencia visual. De acuerdo con el
tipo de patologia y la edad del sujeto, se puede trabajar desde tres abordajes diferentes:

- Estimulacion visual

- Desarrollo de la eficiencia visual

- Rehabilitacién visual

Cada abordaje presenta estrategias y técnicas especfficas que deben adaptarse al individuo.
Esto exige la elaboracion y el seguimiento de un programa personal. Este debe estar pauta-
do e intercalado en las tareas cotidianas (escuela, trabajo, hogar, club).

Finalidades formativas

¢ Propiciar el conocimiento de la evolucion histérica del abordaje de la Baja Vision y los
aportes de los principales investigadores y trabajadores en la materia.
Favorecer la identificacion del rol docente en un equipo de Baja Vision.

e Impulsar la elaboracion de programas para observar y evaluar conductas visuales,
en tareas cotidianas de personas con deficiencia visual.

e Brindar herramientas conceptuales para la planificacion de estrategias que permitan
optimizar la utilizacién del remanente visual.

e Propender el conocimiento de las ayudas Opticas y no épticas que pueden utilizarse
oportunamente, segun las necesidades especificas de cada sujeto con baja vision y
su funcionamiento.

Ejes de contenidos

Definiciones. Baja vision. Ceguera. Grupos funcionales de la vision.
Estimulaciéon. Rehabilitacion visual.

Funciones visuales. Evaluacion funcional de la vision.

Estimulacién de las capacidades funcionales en personas con baja vision.

SN s

ANATOMIA DEL APARATO VISUAL Y BASES OFTALMOLOGICAS DE LABAJA VISION

Fundamentacién

Con el objeto de facilitar el estudio y la comprension de la ceguera y la baja vision entre los
futuros docentes, esta instancia esta orientada a abordar la anatomia vy fisiologia del aparato
visual normal, asi como la descripcién de las diversas patologias que inciden en la poblacion
escolar y las pérdidas funcionales que ocasionan.

Finalidades formativas

¢ Propiciar el conocimiento de la anatomia, fisiologia y patologia del globo ocular y sus
anexos.
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e Favorecer la comprensién de la terminologia de patologias oftalmolégicas.
e [Favorecer la comprension del mecanismo de formacion de imagenes y las causas de
posibles alteraciones.
e Propiciar la diferenciacion de las causas de disminucion visual y ceguera.

Ejes de contenidos

1. Aparato Visual. Globo ocular, histologia y anatomia. Funciones.

2. Vision. Vision blanco y negro, en colores. Vision Binocular. Fendbmenos de acomo-
dacion. Refraccion. Vicios. Adaptacion luminosa.

3. Examen Visual. Agudeza. Campo. Estudios.

4. Patologia visual. Diferentes patologias del globo ocular y sus estructuras. Defini-
cion de ceguera y baja vision.

BLOQUE: ABORDAJES PEDAGOGICOS PARA LAS PERSONAS CON DV

ABORDAJES PEDAGOGICOS PARAEL SUJETO CON DEFICIENCIAVISUAL

Fundamentacion

Estos espacios apuntan a la construcciéon de un conjunto de saberes especificos indispen-
sables para la atencién del sujeto con deficiencia visual, tanto en contextos de educacion
formal como no formal, tanto en el ambito de la escuela especial como de la comun y de
otros espacios (recreativos, comunitarios, etc.).

Privilegian el rol del docente en tanto coordinador grupal, considerando que una de las ca-
racteristicas distintivas del futuro docente estara dada por su capacidad para hacer de lo
heterogéneo un elemento que enriquece las posibilidades de respuesta didactica.

Asimismo, se profundizara en la elaboracion de adecuaciones que permitan una interaccion
permanente del sujeto con deficiencia visual con el curriculum y con su grupo de pares. Esto
requiere, en lo referido a la educacion formal, la comprension del sentido formativo de los
distintos niveles y ciclos del sistema educativo para adecuar la ensefianza de modo que los
nifos con deficiencia visual logren alcanzar sus finalidades.

La propuesta expresada tiende a ser una respuesta a las necesidades formativas de los
futuros docentes de Educacion Superior en Educaciéon Especial, priorizando el analisis de
las variables intervinientes en el proceso de ensefianza, la disposicion de diferentes criterios
de intervencion y la aplicacion de renovadas estrategias que deben elaborarse, analizarse y
difundirse en ambitos institucionales que promuevan el desarrollo de saberes, capacidades,
habilidades, actitudes, valores y la investigacion educativa, las que seran ejes que se com-
plementaran para generar marcos conceptuales que fundamentaran diferentes cursos de
accion.

Lograr el acceso mas exitoso posible de cada nifio con deficiencia visual a las finalidades de
los distintos niveles y ciclos del sistema educativo requiere despojarse de prejuicios etno-
céntricos y cargarse con un bagaje de conocimientos que permitan explicar la heterogenei-
dad, comprenderla y responder de manera diversa, sin bajar de antemano las expectativas
de logro. EI maestro ademas de especialista en contenidos debe ser especialista en motiva-
cion y en propuestas de situaciones de aprendizaje.

La cultura misma debe ser la regla del maestro, el ejercicio docente no puede ser concebido
como una aplicaciéon de recetas ya preparadas para su utilizacion inmediata, sino como la
cultura misma en su actualizacion, en su adaptacion a la mente de cada alumno.
Promoveran ademas el andlisis de las diversas alternativas que ofrece el sistema para la
educacion pos-primaria, como asimismo el de las posibilidades y beneficios para cada
alumno en particular. Se propondra ademas desarrollar estrategias de trabajo en redes inte-
rinstitucionales e intersectoriales y que incluyan el abordaje del grupo familiar.

Finalidades formativas
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Favorecer el desarrollo de capacidades inherentes a la coordinaciéon del grupo esco-
lar con nifios con deficiencia visual, que conjuguen la afectividad del vinculo con la
conviccion en la promocion de los aprendizajes.

Propiciar la comprension del sentido, la finalidad y las modalidades de trabajo pro-
pias de cada nivel educativo y, hacia su interior, de cada ciclo de modo de generar
criterios apropiados para las adecuaciones de caracter institucional, curricular, didac-
tico y contextual en funcién de las NEE.

Propiciar la elaboracion de criterios para la definicion de objetivos pertinentes a las
diversas caracteristicas que presenta el sujeto con deficiencia visual.

Propender el desarrollo de criterios para la seleccion, organizacion y secuenciacion
de contenidos del curriculum dnico.

Impulsar la elaboracion de proyectos de ensefianza a nivel aula, incorporando ade-
cuaciones curriculares.

Impulsar la elaboracion de proyectos individualizados e interdisciplinarios en los ca-
S0s que requieran adecuaciones altamente significativas.

Favorecer el conocimiento de alternativas educativas para sujetos con deficiencia vi-
sual y las propuestas de trabajo en redes interinstitucionales e intersectoriales.

ABORDAJES PEDAGOGICOS PARAEL SUJETO CON DEFICIENCIAVISUAL |

Ejes de contenidos

1.

Historia en la educacion del ciego. “Los que cambiaron la historia”: Hally; Braille;
Helen Keller. Evolucion de los tipos de escuelas a las que concurren los sujetos con
deficiencia visual. La oferta educativa actual. Atencion temprana del bebé y nifios
pequefios ciegos y con baja vision.

El juego en los nifios discapacitados visuales.

Desarrollo del nifio ciego en todas sus areas (cognitivo-lenguaje-motor- cono-
cimiento espacial).

El rol del docente para sujetos con deficiencia visual en la escuela especial.
Funciones. Reflexiones sobre la practica docente. El trabajo con otros profesionales:
Equipos de trabajo Iniciacion a la lectura y escritura.

ABORDAJES PEDAGOGICOS PARAEL SUJETO CON DEFICIENCIAVISUAL I

Ejes de contenidos

1.

La educaciéon Primaria. Propuesta Curricular de la Ciudad. EI proyecto curricular
institucional. El sujeto con deficiencia visual y el aprendizaje en la escuela primaria.
Acceso al pensamiento operatorio en el ciego.

El area de las préacticas del lenguaje. Lenguaje y desarrollo cognitivo en los nifios
ciegos.

Estrategias didacticas y adecuaciones para el sujeto con deficiencia visual. Va-
riables relativas al sujeto, al ambiente y al sistema educativo.

Matematica. El alumno ciego y con baja vision en el ejercicio de la aritmética esco-
lar. Adecuaciones. Abaco, conocimiento y operaciones. Metodologia del uso de ins-

trumentos. Recursos para geometria.
Ciencias Sociales y Naturales. La geografia. Recursos para la ensefianza. Metodo-

logia de la maqueta y el mapa como representacion de la realidad. Las Ciencias Na-
turales y el conocimiento del medio natural a través de la informacion haptica y los
sentidos remanentes.

La Escuela Comun y el Sujeto con deficiencia visual. Integracion. Aspectos Or-
ganizativos. Modalidades. El maestro integrador. Rol del maestro comun. Relaciones
interinstitucionales. Las adaptaciones.
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8. La educacién del adulto. Afabetizacion. Educacién permanente. La Escuela Labo-

ral. Servicios de Rehabilitacion Basica.

BLOQUE: ENSENANZA DE LAS AREAS CURRICULARES

ENSENANZA DE MATEMATICA

Fundamentacion

Esta materia, concebida como una aproximacion a las caracteristicas que asume la en-
sefianza de la matematica en la Educacion Inicial y en el Nivel Primario, ha de provocar en
los estudiantes un reconocimiento de los conocimientos matematicos que poseen, en el sen-
tido de volver sobre los mismos desde las preguntas que surgen al analizar contenidos para
ensefarlos. Esta propuesta se afirma en la conviccion de que los estudiantes aprenden
también matematica cuando tienen que establecer cual es el campo de problemas que da
sentido a un concepto matematico, cuando analizan los procedimientos y formas de repre-
sentacion asociados a una nocion, cuando estudian las variables didacticas que se pueden
movilizar para lograr un aprendizaje.

Es propoésito de esta materia que los futuros docentes construyan criterios y adquieran
instrumentos que les permitan gestionar una clase de matematica, seleccionar y disefiar
recursos pertinentes para los objetivos que se proponen, anticipar y analizar sus propias
intervenciones. Es decir, contemplar las practicas docentes que involucra la ensefianza de la
matematica como objeto de estudio.

Esta reflexion didactica exige que los futuros docentes controlen, desde el punto de vista
tedrico, su objeto de ensefianza; es decir, dominen contenidos matematicos especificos.
Para esta instancia se proponen aquellos que corresponden al jardin de infantes y los ciclos
del Nivel Primario, no sdlo en la especificidad que adquieren para estos niveles, sino tam-
bién desde una perspectiva mas global que les permita ver su continuidad en la escolaridad.

Se espera también que los futuros docentes construyan una relacion con el saber ma-
tematico de otro orden, ya que las practicas escolares no se restringen a la mera transmi-
sion de contenidos sino a la de una cultura. Para ello es necesario que los estudiantes se
aproximen a las caracteristicas de la actividad matemética, puedan preguntarse qué es, en
gué consiste, para qué sirve hacer matematica, reconozcan su caracter histérico, y reflexio-
nen acerca de la finalidad de ensefiar y aprender estos conocimientos en la escuela.

En esta propuesta se asume que, para el logro de estos propdsitos, es necesario una
recomposicion de saberes y competencias variadas (matematicas, pedagogicas, psicologi-
cas) en un todo, donde cada componente interactle y puede ser modificado por los otros,
con un fuerte acento en un saber-hacer sobre la ensefianza de la matemaética en el nivel
elemental. Esto contribuira a que los futuros docentes sean cada vez mas sensibles a la
calidad de la vida matematica en la clase.

Finalidades formativas

e Favorecer la comprension de la finalidad de ensefar y aprender matematica en la
escuela.

e Impulsar la reconstruccion, revision y reorganizacion de los conocimientos matemati-
cos abordados durante su escolaridad y adquieran nuevos, en funcién del trabajo di-
déactico que demanda la consideracion de su ensefianza.

e Propender la elaboracion de criterios de adecuacion de los saberes del campo de la
Didé4ctica de la Matemética a su ensefianza en los niveles inicial y primario.

e Construir espacios de reflexion sobre algunas cuestiones claves de la problematica
de la ensefianza: aproximaciones espontaneas de los nifios pequefios a conocimien-
tos ligados a la Matemética escolar, el andlisis del “error” dentro del proceso de en-
seflanza, el juego en el aprendizaje escolar de contenidos de Matemaética, las inter-
acciones entre los nifos.

e Impulsar la interpretacion, disefio, conduccién y evaluacion de secuencias de activi-
dades que contemplen las condiciones necesarias para favorecer el aprendizaje de

las nociones matematicas.
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e Favorecer la adquisicion de criterios para la seleccion de recursos a ser usados en el
disefio de situaciones de ensefianza de matematica.
e Propender la interpretacion de producciones de alumnos y elaboren propuestas de
reorientacion del proceso de ensefianza en funcion de las mismas, en direccion a fa-
vorecer las adquisiciones matematicas de todos ellos.

Ejes de contenidos

La propuesta de contenidos que se presenta se organiza alrededor de cuatro perspectivas:
epistemoldgica, de conocimientos matematicos, didactica y de las practicas.

La ensefianza de la Matematica.

NUumero y sistema de numeracion.

Resolucion de problemas y tratamiento de la informacion.
Operaciones.

Medicién.

Geometria.

ENSENANZA DEL LENGUAJE

Fundamentacion

Después de muchos afos de concebir la lengua como un cédigo, como un sistema por
describir a través del andlisis de sus unidades (oraciones, palabras, sonidos, etc.), en los
ultimos tiempos se ha comenzado a entenderla como accién, como realizacién, como uso.

Este cambio de concepcion ha tenido como consecuencia una revision del papel que
debe desempefiar la escuela en relacion con la ensefianza del lenguaje. Si la lengua es ac-
cion y su ambito de realizacion es el ambito social, la institucion escolar debe favorecer la
participacion del nifio en una variedad de experiencias que le permitan desempefiar los roles
gue tendra que desarrollar fuera de ella. Se trata de posibilitar la realizacion de practicas de
lenguaje acordes con los distintos ambitos de la sociedad. No existe, pues, lenguaje sin con-
texto sicosocial: su desarrollo y evolucion ocurren en el ambito comunitario a través de las
interacciones de sus usuarios. Las practicas del lenguaje atraviesan toda la interaccién en la
escuela y constituyen herramientas privilegiadas para aprender. Por lo tanto, los futuros do-
centes deberan estar en condiciones de disefiar proyectos de lengua oral, lectura y escritu-
ra, planificar las intervenciones docentes y las actividades méas adecuadas para la escolari-
dad basica, seleccionar los materiales que propician el desarrollo y el enriquecimiento de las
practicas y analizar los recursos para su evaluacion.

Los futuros docentes de Educacion Superior en Educacion Especial cuentan con instan-
cias especificas dedicadas al andlisis de la comunicacion, del lenguaje y de las bases lin-
glisticas de la comunicacion, lo que servira para completar el trabajo en la Ensefianza del
Lenguaje.

De estas consideraciones se derivan decisiones importantes para la estructuracion de la
materia Ensefianza del Lenguaje. Al constituirse las Practicas de Lenguaje como objeto de
ensefianza en la escolaridad basica y las practicas de ensefianza como eje de la formacion,
la articulacion de las perspectivas disciplinar y didactica se vuelve ineludible. La resignifica-
cion de los contenidos disciplinares en funcion de los contenidos didacticos implica repensar
la identidad no sélo de la materia sino también de la tarea del profesor a cargo de la materia.

En primer lugar, es indispensable proponer situaciones en la formacién docente en las
cuales el estudiante participe de variadas practicas de lenguaje que involucren la lectura, la
escritura y la oralidad, en situaciones diversas y con diferentes propositos. Se propone que
la dinAmica y la estructura de la clase de Ensefanza del Lenguaje se constituya en objeto
de andlisis y reflexion por parte de los alumnos, en la medida en que las estrategias didacti-
cas que se instrumenten estén estrechamente vinculadas a las que se pretenden ensefiar.

A partir de ellas ser& posible guiar una reflexion sobre: las caracteristicas de la actividad
planteada (el género discursivo que se aborda y los procesos cognitivos implicados), las
dificultades en la produccién o la comprension y sus posibles causas, las estrategias con las
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que se encararon esas dificultades; el plan de actividad o secuencia didactica realizada por
el profesor y sus estrategias de intervencion; las similitudes y diferencias de estas préacticas
con las que se realizan en la Educacion Inicial y el primero y el segundo ciclo del Nivel Pri-
mario. Las reflexiones y conclusiones de los alumnos en torno a sus experiencias de apren-
dizaje en el contexto de la formacion constituiran, entonces, parte de la elaboracion de su
propia modalidad de ensefiantes.

Estas propuestas seran el punto de partida para profundizar en saberes de distinto tipo,
provenientes de las ciencias que estudian el lenguaje, de manera de proveer a los futuros
docentes de fundamentos tedricos y experiencias que los habiliten para analizar y construir
propuestas didacticas.

Cabe insistir aqui en que el conocimiento de los fundamentos tedricos que subyacen a
la practica y su contrastacién con la experiencia vivida, favoreceran una mejor conceptuali-
zacion de los contenidos didacticos ensefiados.

Otro aspecto a abordar en el curso de la formacién es recordar qué tipo de actividad ha
sido histéricamente la ensefianza del lenguaje para la formacion docente, qué valores la
orientaron, qué contenidos se privilegiaron, qué formas de organizar la transmision se pusie-
ron en practica. Examinar el objeto de ensefianza desde una mirada histérica permite incluir
la perspectiva didactica y la de las practicas vigentes en cada época, y, a partir de ellas, las
consecuentes redes de relaciones que se generan (qué concepciones de lengua y de ense-
flanza se combinaron para promover determinadas practicas; qué concepcion de ensefianza
subyace a determinada practica pedagdgica de la que fueron sujetos como alumnos; qué
concepciones de lenguaje suponen las diferentes modalidades de ensefianza, etcétera).

Por otro lado, permite revisar, desde la biografia escolar de cada estudiante, qué y cémo
aprendio acerca del lenguaje; y ademas hacer conscientes sus presupuestos tanto acerca
del lenguaje, como del aprendizaje o del sujeto que aprende. Esta reflexion pone en juego la
idea de que para aprender es necesario revisar y confrontar las propias concepciones con
las de otros y con los saberes de referencia, y que, paralelamente, ensefiar supone adoptar
una modalidad: generar las condiciones para que esta confrontacion de concepciones se
lleve a cabo.

Finalidades formativas

e Favorecer el reconocimiento de los desarrollos tedricos fundamentales de las Cien-
cias del Lenguaje que sustentan las opciones didacticas para la escolaridad basica.

e Propender el conocimiento de la historia de la ensefianza del lenguaje para reflexio-
nar sobre las propias concepciones acerca del lenguaje y su ensefianza, y para ser
capaces de analizar practicas docentes de otros y propias.

e Impulsar el uso competente de la lengua oral y escrita, en especial en lo que se refie-
re a aquellas situaciones comunicativas en las que mas frecuentemente deberan
desenvolverse en la practica profesional: entrevistas, exposiciones, lectura de textos
literarios, expositivos e instructivos, produccion de textos académicos y otros especi-
ficos como planificacion de proyectos.

e Brindar espacios de reflexion metacognitiva sobre las propias practicas de lenguaje y
sean capaces de organizar actividades de sistematizacion y reflexion sobre los
aprendizajes de sus alumnos.

e Favorecer el desarrollo de medios para evaluar las producciones de sus alumnos y
conciban las intervenciones docentes que permiten provocar avances en la relacion
entre practicas del lenguaje y conocimientos involucrados.

e [Favorecer la capacidad de disefiar y llevar a la practica proyectos de ensefianza del
lenguaje adecuados al nivel y de articularlos con otras areas.

e Brindar espacios de construccion de criterios de analisis, valoracion y seleccion de
materiales de lectura para proporcionar textos variados y relacionados con todas las
practicas que se propongan.

e Propender el reconocimiento de la importancia de las oportunidades que brinda la
escuela a nifios expuestos a muy diversas practicas del lenguaje en su vida social,
sensibilizandose frente al problema de la discriminacion lingiistica, y asumiendo el
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compromiso de trabajar para que todos los alumnos adquieran los conocimientos ne-
cesarios para desempefiarse en todo tipo de situaciones.

Ejes de contenidos

Los contenidos de Ensefianza del Lenguaje se han articulado alrededor de las siguientes
perspectivas: de conocimientos acerca del lenguaje, de las practicas del lenguaje, de cono-
cimientos didacticos y de las practicas docentes.

Ensefianza del Lenguaje.

Adquisicion de lalengua materna.

La oralidad en la escuela.

Problematica de la alfabetizacion.

Préacticas de lectura, concepto y procesos.
Practicas de la escritura, concepto y procesos.

ENSENANZA DE CIENCIAS SOCIALES

Fundamentacién

Esta materia tiene como propdsito brindar a los futuros docentes herramientas concep-
tuales y metodolégicas que les permitan tomar decisiones acerca de qué y cOmo ensefar
Ciencias Sociales en el Nivel Primario, asi también cémo incorporar los saberes de esta
area al plan de situaciones para conocimiento del ambiente en la Educacion Inicial.

Se parte del supuesto de que el area de Ciencias Sociales es una construccion escolar,
cuya definicién ha ido cambiando histéricamente. La geografia y la historia, junto con forma-
cion civica, fueron las disciplinas que tradicionalmente asumieron la ensefianza de conoci-
mientos sociales en el ambito escolar. En la actualidad, la funcion atribuida a la escuela de
acompafar a los alumnos en la tarea de "comprender (...), actuar con responsabilidad y to-
mar iniciativas en un mundo complejo, de profundos contrastes sociales, culturales, politi-
cos, econdmicos Y territoriales”, ha alentado la inclusién en el &rea de un conjunto de cien-
cias cuyos desarrollos se consolidaron en el siglo XX: sociologia, economia, antropologia y
ciencias politicas.

Todas ellas constituyen las disciplinas de referencia para la construccion del area; a par-
tir de sus aportes es posible definir un objeto de estudio en comun, la realidad social, a la
gue se caracteriza como compleja, conflictiva, Unica y dinamica, producto de una construc-
cion histérica y objeto de diversas interpretaciones. La Ensefianza de las Ciencias Sociales
esta dirigida a brindar a los alumnos herramientas e instrumentos conceptuales y metodolo-
gicos que les permitan analizar y explicar el mundo social, a partir de la identificacion de las
multiples dimensiones desde donde puede hacer su lectura —social, cultural, econémica y
politica— y del reconocimiento del interjuego de las mismas en procesos sociales e histori-
CosS.

Otro elemento a considerar para la definicion del area son los saberes que provienen de
las investigaciones didacticas y psicolégicas. Las experiencias desarrolladas hasta el mo-
mento permiten identificar algunas intervenciones docentes que favorecen el aprendizaje en
las direcciones planteadas asi como criterios para el plan de secuencias de actividades. La
informacion sobre los procesos de construccion de nociones sociales y el trabajo de inter-
pretacién y conceptualizacion que los sujetos realizan a partir de sus experiencias en los
contextos sociales en los que estan insertos, se vislumbra hoy como un elemento valioso
para dar direccién a las estrategias de ensefianza, destinadas a transformar y enriquecer las
miradas que los sujetos construyen sobre el mundo social.

Esta finalidad exige contar con marcos interpretativos construidos a partir de los cono-
cimientos de las disciplinas de referencia, cuya ensefianza favorecera en los estudiantes la
resignificacion de sus practicas sociales y una comprension del mundo social desde pers-
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pectivas mas complejas y rigurosas. El &rea se organiza, entonces, en torno de una serie de
conceptos y principios que se consideran relevantes para el analisis y la explicacion de la
realidad social, que dan sentido a los contenidos a ser ensefiados y que contribuyen a su-
perar las visiones frecuentemente estereotipadas y esquematicas de esa realidad.

Se parte de la premisa de que los conocimientos que el futuro docente adquirira en su
formacion inicial son de un caracter y complejidad diferente de los que haya podido aprender
a lo largo de su escolaridad y de los conocimientos que luego efectivamente habra de ense-
fiar, complejidad que se construye a partir de la articulacion de diferentes saberes. Las pro-
puestas que se presentan para estas instancias curriculares se sostienen, entonces, en un
marco conceptual, tentativo y provisorio, que resulta de la articulacion de saberes epistemo-
l6gicos, conocimientos conceptuales, metodolégicos y probleméticas de las disciplinas de
referencia, y saberes didacticos. Asimismo, se promueve una revision y una reconsideracion
de ese marco conceptual desde el punto de vista de las practicas docentes que involucra la
Ensefianza de las Ciencias Sociales, con el propésito de favorecer una reflexion didactica en
torno del campo de problemas y elementos que los futuros docentes deberan construir para
la gestion sus clases.

Finalidades formativas

e Impulsar el conocimiento de las diversas posturas sobre el conocimiento social y so-
bre las finalidades de la Ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela.

e Propender la revision de las propias concepciones y conocimientos sobre el mundo
social con miras al cambio conceptual y a la modificacién de los modelos de actua-
cion incorporados durante la escolarizacion previa como primer paso para desarrollar
una practica profesional reflexiva.

e Brindar espacios de andlisis de la realidad social desde un enfoque explicativo y glo-
balizador, las categorias estructurantes del area y de las perspectivas de las discipli-
nas que la integran.

e Impulsar el conocimiento y andlisis critico de las propuestas curriculares para la en-
sefianza del area.

e Propiciar la interpretacion, el plan, la conducci- interpreten, disefien, conduzcan y
evallen secuencias de ensefianza que contemplen las condiciones necesarias para
favorecer el aprendizaje de conocimientos sociales.

e Favorecer la construccion de criterios para seleccionar textos, materiales y recursos
didacticos a ser usados pertinentemente en las estrategias de ensefianza.

Ejes de contenidos

Estas probleméticas se han seleccionado considerando que abarcan una amplia propuesta
de contenidos que se presenta, se organiza alrededor de tres perspectivas: epistemoldgica,
de conocimientos sociales y didactica.

e Ensefanzade las Ciencias Sociales para la indagaciéon del ambiente.
Funciones y transformaciones de los espacios urbanos.

e El proceso de la doble revolucion —Revolucion Francesa y Revolucion Indus-
trial—y su impacto en América y en laArgentina.

e Las transformaciones sociales, politicas, econémicas y culturales de los pro-
cesos migratorios.

e Losrecursos naturales y las probleméaticas ambientales.

ENSENANZA DE CIENCIAS NATURALES

Fundamentacién

Esta materia tiene como propoésito brindar a los futuros docentes herramientas concep-
tuales y metodolégicas que les permitan tomar decisiones acerca de qué y cOmo ensefar
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Ciencias Naturales en el Nivel Primario, asi también cémo incorporar los saberes de esta
area al plan de situaciones para el conocimiento del ambiente en la Educacion Inicial.

Se parte del supuesto de que el area de Ciencias Naturales es una construccién escolar
cuya definicion ha ido cambiando histéricamente, y varia segun cuéles sean los criterios que
se priorizan.

Biologia, Quimica, Fisica, y més recientemente Geologia y Astronomia, constituyen sus
disciplinas de referencia.

La definicion y la construccion del area de Ciencias Naturales con vistas a su ensefianza
gque se presenta en este documento tiene en cuenta los siguientes criterios: las relaciones
histéricas de las disciplinas de referencia; su objeto de estudio y sus formas de construccion;
las particularidades de su ensefianza y aprendizaje en la escuela.

Desde una perspectiva histérica, aunque cada una de las disciplinas de referencia ha segui-
do modelos de desarrollo especificos, es posible encontrar numerosos momentos de con-
vergencia, en los cuales unas han influido poderosamente sobre otras.

La identificacion de un objeto de estudio en comun —los fendmenos y procesos gque ocu-
rren en el "universo natural”— y de una de las formas de acercamiento al mismo que les es
particular —la metodologia experimental— son otros de los elementos que permiten la cons-
truccién del érea, sin que esto excluya o impida reconocer la identidad, el recorte particular,
los problemas y los modos de abordaje de los fendbmenos naturales desde la perspectiva de
cada disciplina.

Finalmente, las actuales investigaciones en didactica de las ciencias, aunque insuficien-
tes, también ponen de manifiesto otros elementos convergentes como son los procesos de
construccion y adquisicion de nociones cientificas o las estrategias y los dispositivos para su
ensefianza; saberes didacticos estos Ultimos que estan fuertemente condicionados por la
reflexion sobre el sentido de ensefiar Ciencias Naturales en la escuela.

La propuesta que se presenta para estas instancias curriculares plantea la articulacion
de los conocimientos de las disciplinas de referencia con los saberes epistemoldgicos —
didacticos por un lado—; y en la revision y la reconsideracion de esos conocimientos desde el
punto de vista de las practicas docentes que involucra la ensefianza de las ciencias, por
otro. Se trata de promover una reflexion didactica en torno del campo de probleméticas y
situaciones con el cual los futuros docentes se habran de encontrar durante la gestion sus
clases.

La seleccion de los contenidos para la formacién docente en el area parte de la premisa
de que los conocimientos acerca de los fenémenos naturales que el futuro docente adquirira
en su formacion inicial son de un caracter y una complejidad diferente de los que haya podi-
do aprender a lo largo de su escolaridad y de los conocimientos que luego efectivamente
habra de ensefiar. Esta complejidad se construye a partir de la articulacion de saberes disci-
plinares, epistemoldgicos, didacticos, sociologicos, y de su transformacion en herramientas
Utiles para la ensefianza.

Finalidades formativas

e Favorecer el conocimiento de las diversas posturas acerca del conocimiento cientifi-
co y de las finalidades de la ensefianza de las ciencias en la escuela segun los dis-
tintos niveles, y sostengan una reflexion critica en torno de sus propios supuestos y
Su practica.

e Propiciar la revision de los conocimientos que poseen sobre la ciencia y los fenéme-
nos naturales, y adquieran nuevos, en funcion de su especificidad para la ensefianza
en el primero y el segundo ciclo del Nivel primario.

e Propender el conocimiento y andlisis critico de las propuestas curriculares de la ju-
risdiccion para la ensefianza del area.

e Impulsar la interpretacion, plan, conduccion y evaluacion de secuencias de ensefian-
za que contemplen las condiciones necesarias para favorecer el aprendizaje de co-
nocimientos sobre la ciencia y los fendbmenos naturales.

e [Favorecer la construccion de criterios para seleccionar recursos didacticos a ser
usados pertinentemente en las estrategias de ensefanza.
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e Propiciar la elaboracién de juicios personales que les permitan actuar con autonomia

frente a las innovaciones que se presentan desde las instituciones y desde la pro-
duccion tedrica.

Ejes de contenidos

La propuesta de contenidos gue se presenta se organiza alrededor de dos perspectivas: una
disciplinar y una didactica.

e Contenidos relacionados con las disciplinas de referencia y algunos aspectos
epistemoldgicos que se consideran relevantes para la comprensién de la pro-
puesta didactica para la Educacion Inicial y la Educacion Primaria.

e Principios de la mecanica - el movimiento de los cuerpos celestes.

e Estructurade la materia - transformaciones de la materiay la energia.

e Los sistemas vivientes - origen y evoluciéon de lavida en latierra.

BLOQUE: TICs, APOYOS Y RECURSOS EN LA EDUCACION ESPCIAL PARA PERSO-
NAS CON DISCAPACIDAD VISUAL

TALLER TIFLOLOGICO

Fundamentacién

Esta instancia aborda los criterios para la seleccion, plan y utilizacion de recursos didacticos
gue mejoren las posibilidades de acceso de los sujetos con deficiencia visual a los conteni-
dos de ensefianza, facilitando el desarrollo de una metodologia activa y minimizando el ver-
balismo.

Finalidades formativas

e Favorecer la construccion de criterios pedagoégicos para la seleccion y el uso de re-
cursos auxiliares de la ensefianza adecuados a las necesidades de los sujetos con
deficiencia visual.

e Propiciar la construccion y/o adaptacion de materiales didacticos como medio de fa-
vorecer el acceso a la informacion a través del resto visual o de otros canales de
percepcion.

e Favorecer el conocimiento de los avances tecnoldgicos de apoyo a los sujetos con
deficiencia visual.

Ejes de contenidos

1. Recursos tiflologicos y TIC. Objetivos y funciones. Clasificacion. Pautas de selec-
cion, adaptacion y utilizacién. Criterios de evaluacion.

2. Herramientas auxiliares disponibles para personas con discapacidad visual.
Recursos multisensoriales. Materiales ludicos o didacticos, especificos o adaptados.
Medios artesanales y medios tecnificados para la construccion y adaptacion de los
recursos.

3. Recursos didacticos para personas con baja vision. Elementos basicos del len-
guaje visual.

4. Factores estructurales y funcionales de laimagen visual. Recursos para estimu-
lacién y rehabilitacién visual.

5. Recursos didacticos para personas ciegas. La percepcion haptica. Patrones bidi-
mensionales y tridimensionales. Técnicas para la construccién, adaptacion y utiliza-
cion de materiales didacticos para alumnos ciegos, en las distintas areas de la ense-
fanza.

Nuevas tecnologias y sus aportes para las personas con discapacidad visual. Avances
tecnoldgicos y herramientas informaticas para la elaboracién y adaptacion de recursos. Apo-

45



N° 4872 - 29/4/2016 Boletin Oficial de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires N° 351
yos tecnoldgicos como facilitares en las actividades de la vida diaria de las personas con
discapacidad visual. Herramientas informaticas educativas para alumnos con baja vision o
ciegos.

TALLER DE ORIENTACION Y MOVILIDAD

Fundamentacién

Las personas ciegas y disminuidas visuales necesitan adquirir habilidades que les permitan
funcionar adecuadamente dentro del medio que las rodea, con seguridad e independencia.
Orientacion y Movilidad son dos aspectos separados, pero altamente relacionados. Orienta-
cion espacial es el proceso empleado para establecer posicion entre el individuo y el medio
gue lo rodea: “donde estoy”, “donde voy”, “cémo llegar hasta alli’. Movilidad se refiere a las
técnicas con o sin baston para desplazarse adecuadamente. El ensamble de ambas permite
gue la persona ciega se desplace, realizando “mapas mentales”, en forma segura e inde-
pendiente.

Los beneficios laborales, sociales y econémicos que se logran son multiples, pero es en el
plano psicolégico y de la autoestima donde se ven reflejados los resultados con mayor in-
tensidad.

Finalidades formativas

e Propiciar el reconocimiento de las posibilidades y limitaciones de la persona con de-
ficiencia visual para la orientacion y la movilidad en ambientes con y sin barreras ar-
guitectonicas.

e Brindar herramientas conceptuales para la construccion de las competencias para
ensefiar a las personas ciegas y disminuidas visuales las técnicas especificas que
les permitan desplazarse en forma segura e independiente.

Ejes de contenidos

1. Definiciones y Objetivos. Introduccion a las técnicas especificas. Equipo de Traba-
jo.

2. El desarrollo conceptual. Orientacion espacial. Sentidos remanentes.

3. Evaluacién y Planificacion. Procesos aplicados a personas con ceguera y baja vi-
sion en diferentes grupos etarios y en diferentes dispositivos.

4. Técnicas y formas de desplazamiento. Pre-baston. Baston. El perro guia. Ayudas
electronicas.

5. Précticas. Practicas técnicas. Ejecucion Vivencial. Desplazamientos en interiores y
en la comunidad, en el barrio y en lugares desconocidos. Barreras arquitecténicas.
Uso de medios de transporte. COmo armar un itinerario:"el mapa mental”. Realiza-
cion de recorridos con y sin supervision. Como solicitar ayuda en la via publica.

TALLER DE TECNICAS DE HABILIDADES DE LA VIDA DIARIA

Fundamentacién
Este espacio trabaja las dificultades que la deficiencia visual implica en el desarrollo de la
vida cotidiana y las alternativas para promover la mayor autonomia posible en los sujetos

afectados. Aborda principalmente el manejo personal, el manejo del hogar y la interacciéon
social.

Finalidades formativas
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Favorecer la comprension de la vinculacién entre el nivel de seguridad e indepen-
dencia que la persona con deficiencia visual logre en su manejo cotidiano y sus posi-
bilidades de integracion educativa, social y laboral.

Propiciar el reconocimiento del valor de acompafiar el proceso de construccion de
autonomia en el sujeto con deficiencia visual.

Brindar herramientas conceptuales para la construccion de criterios para la ensefian-
za de habilidades concretas para el manejo de la vida cotidiana en diversos entornos
fisicos y sociales.

Ejes de contenidos

1. Actividades de la Vida Diaria. Clasificacion. Caracteristicas de las actividades basi-
cas Yy las instrumentales. Roles. Tareas. Andlisis de la Actividad.

2. Evaluacién. Instrumentos de evaluacion. Aplicacion en distintos grupos etarios y en
distintos dispositivos.

3. Planificacion y desarrollo de proyectos. Entrenamientos en actividades basicas y
actividades de manejo del Hogar, uso de recursos financieros, Medidas de seguri-
dad (instrumentales).

4. Précticas. Practicas técnicas. Ejecucion Vivencial. Proyectos concretos de adapta-
cion de la actividad.

BRAILLE |

Fundamentacién

El Sistema Braille es el vehiculo a través del cual las personas ciegas logran insertarse en el
mundo de la escritura. El docente que trabaja con ellas necesita dominar el Sistema Braille
tanto para ensefarlo como para preparar los materiales de ensefianza.

Finalidades formativas

Favorecer el reconocimiento del Sistema Braille como ayuda esencial en la comuni-
cacion de las personas con deficiencia visual.

Propiciar la apropiacion del Sistema Braille como herramienta fundamental para po-
der desempefiarse como docentes de personas ciegas.

Impulsar el desarrollo de competencias especificas para la ensefianza de la lectura y
la escritura en el Sistema Brallle a las personas ciegas y para la traduccién de los
contenidos a ensefiar.

Propender e conocimiento de los avances y desarrollos tecnoldgicos en los que se
inserta el Sistema Brallle.

Ejes de contenidos

1. Sistema Braille. Génesis del Sistema Braille. Caracteristicas del Sistema Braille.
Conocimiento de distintos elementos de escritura. Adaptaciones de acceso para
alumnos usuarios del Sistema Braille.

2. Escritura. Signo generador. Signos de la escritura basica. Prosa y verso. Signos
del Codigo Matematico Unificado (matematicas y geometria). Formulas quimicas.
Idiomas. Signos Braille anteriores a la reforma y signos utilizados en la WEB.

3. Lectura. Caracteristicas del sistema haptico en la lectura Braille. Técnicas de lectura
tactil. Cuidados basicos de las manos. Postura. Fatiga y tono muscular.

4. Transcripcion y adaptacion de textos al Sistema Braille. Criterios. Aplicacion del
Braille a distintos materiales de estudio. Medios de produccion.

BRAILLE Il
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Ejes de contenidos

1. Antecedentes del Sistema Estenogréfico.

2. Escritura Estenografica. Aplicacion y normas. Signos del Cadigo Matemético Unifi-
cado relacionados con signos estenograficos.

3. Lectura. Caracteristicas de la lectura en Braille estenogréafico. Cuidados béasicos de
las manos. Postura. Fatiga y tono muscular.

4. Transcripcién y adaptaciéon de material de estudio estenografiado. Criterios.
Medios de produccion.

TALLER DE ARTE

Fundamentacién

Este espacio curricular busca generar una reflexion y una practica respecto del valor
educativo de las artes, en cuanto dimensién de la vida personal y social cuyo desarrollo po-
tencia el disfrute y la conquista de la autonomia en todas las personas. A su vez, intenta
sistematizar saberes referidos a la contribucion especifica en el trabajo con personas con
discapacidad, responsabilidad del Profesor de Educacion Especial.

Se propone la oferta de instancias basadas en distintas disciplinas artisticas para la op-
cion de los estudiantes de acuerdo con sus propios intereses. Algunas opciones posibles:

e Mdsica.

e Plastica.

e Teatro.

e Literatura.

Cualquiera sea la disciplina artistica de que se trate, se busca favorecer la sensibilizacién
mediante préacticas significativas que repliguen aspectos vitales y auténticos del arte, asi
como desatrrollar las propias posibilidades expresivas.

Finalidades formativas

e Propiciar el acceso a experiencias artisticas sensibilizadoras que acrecienten su po-
sibilidad de accion.

e [Favorecer el enriquecimiento y la diversificacion de la propia experiencia cultural,
ampliando su repertorio dentro de la disciplina artistica a variados estilos y géneros y
a expresiones innovadoras que amplian el panorama hacia nuevas y diferentes
perspectivas.

e Propender el desarrollo de la capacidad selectiva y el juicio critico, transmitiendo y
afianzando valores estéticos.

e [Favorecer la elaboracién de criterios para la adecuacién de las actividades artisticas
a grupos de alumnos con discapacidad.

e [Favorecer el plan de recursos y estrategias afines con las necesidades y posibilida-
des de los alumnos de la Educacion Especial.

Ejes de contenidos
e Laproduccion.

e Laapreciacion.
e Laensefianzade ladisciplina artistica.

TALLER DE EXPRESION CORPORAL

Fundamentacién
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Se propone que el futuro docente transite por experiencias que le permitan pensar la
expresion corporal primordialmente como un lenguaje de comunicacion, a través de movi-
mientos creativos, desarrollando la capacidad de jugar con el cuerpo y sus movimientos,
sensibilizandose, activando su mundo interno, sus imagenes y sensaciones, para poder
convertirlas en lenguaje; que se interese por las producciones artisticas para transformarse
en un futuro lector del hecho artistico y contextualice esta propuesta para los sujetos de la
Educacion Especial.

Finalidades formativas

e [Favorecer el acercamiento al descubrimiento sensible de las posibilidades de movi-
miento de su propio cuerpo y el cuerpo de los otros.

e Propiciar la vinculacion con el espacio que ocupan su cuerpo y sus movimientos y las
calidades de movimiento.

e [Favorecer el protagonismo en improvisaciones construyendo y transmitiendo a través
del movimiento una idea, una situacion, una imagen real o fantaseada, jugando con
los recursos que tienen a su alcance para comunicarla.

e Propender el desarrollo como espectadores y lectores criticos del hecho artistico.

e Propiciar el conocimiento de los desarrollos tedricos fundamentales y las opciones
didacticas para disefiar proyectos, especificando propuestas de actividades, estrate-
gias de intervencion y posibilidades de articulacion con otras areas.

e [Favorecer la adecuacion de esta disciplina artistica a los intereses y necesidades de
los sujetos con discapacidad proponiendo los contenidos posibles de trabajar en los
distintos ambitos de la Educacion Especial.

e Propiciar la reflexion sobre el caracter vivencial de la instancia curricular, la necesi-
dad de que el futuro docente explore, experimente, se sensibilice y sea creativo con
sus movimientos.

e [Favorecer la realizacion de experiencias significativas que le permitan entender y
transmitir sus sensaciones, emociones, etc.

Ejes de contenidos

e Exploraciéon del movimiento expresivo en el tiempo y el espacio. Exploraciéon de
movimientos globales segmentarios, descubrimiento de las sensaciones que provoca
el movimiento de distintas partes del cuerpo, como comunicarlas a través de ellos,
gué imagenes despierta el mover el propio cuerpo, mover el cuerpo del otro (rol pasi-
vo/activo).

e La produccion de mensajes. Imitacion y recreacion. Seleccion adecuada de los re-
cursos necesarios para la transmision de una idea.

e La ensefanza de la Expresion Corporal. Los lenguajes artisticos y la Educacion
Especial.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El proceso de aproximacion a la realidad educativa y el aprendizaje y la apropiaciéon
gradual, espiralada y paulatina de las practicas docentes se desarrolla en tres “tramos” dife-
renciados.

Proponemos partir de una primera aproximacioén al conocimiento de las practicas docen-
tes tal como suceden en la vida cotidiana de las instituciones educativas formales y no for-
males.

Primer tramo

En este primer tramo se propone trabajar centralmente el analisis y la caracterizacion de
los distintos Ambitos de actuacion profesional y de las practicas docentes que se desempe-
flan en esos contextos.
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Desnaturalizar la mirada sobre las instituciones educativas y el docente para ofrecer a

los estudiantes la oportunidad de construir una mirada mas amplia y compleja para describir,
analizar e interpretar los componentes estructurales de la practica docente, siendo esta no
solo un modo de intervencién sino convirtiéndose en objeto de andlisis.

El inicio en la observacion pedagodgica y su diferenciacion de la cientifica favorecera el
andlisis de situaciones generando espacios para aprender a observar desde diversos regis-
tros, contribuyendo al desarrollo de profesionales reflexivos.

Segundo tramo

El segundo tramo, cuya secuencia puede variar de acuerdo a distintas variables, cubri-
rian diferentes tipos de préacticas correspondientes a la orientacion elegida:

e Las préacticas de la ensefianza, teniendo en cuenta que éstas forman parte de las
practicas docentes. A los fines didacticos, la idea consiste en centrarse en el
aprendizaje del acto de la ensefianza en situaciones “recortadas” (secuencias de
actividades, proyectos acotados) poniendo el énfasis particularmente en el
analisis critico y reflexivo de los primeros desempefios, de las decisiones
relacionadas con el disefio de la planificacion, de la dimension transformadora de
la tarea docente, en un trabajo realizado en forma conjunta con otros
(comparieros, profesor de practicas, profesores de las disciplinas, docentes de
las escuelas).

e En contextos de ensefanza directa a grupos de alumnos con discapacidad en
escuelas de Educacion Especial.

e En contextos de procesos de integracion en escuelas comunes, en las que
acompafara al maestro integrador y realizara sus primeros desempefios como
tal.

e Otras practicas pedagogicas referidas al perfil docente (por ejemplo, reeducacion
vocal, formacion pre-ocupacional y laboral, tanto en funciones de ensefianza
directa como de asesoramiento)

Tercer tramo

En el tercer tramo, se propone que los estudiantes continlen aprendiendo a ensefar
asumiendo el desempefio de las practicas docentes en toda su complejidad. Esto implica no
solo coordinar la realizacién de una actividad en el aula sino hacerse cargo de todos aque-
llos aspectos que integran casi la totalidad de la tarea docente en un tiempo prolongado. Se
prevé un periodo de residencia en relacién con la orientacion elegida y en un contexto dife-
rente a los de las pasantias y practicas.

Ejes de contenido de los tres tramos

Primer Tramo—TPP I, Il y llI

Taller |

e La biografia escolar, la formacion inicial y la socializacién profesional como espacios
de la “formacién” docente.

e Las matrices de aprendizaje y su incidencia en los desempefios docentes.

e Componentes del “habitus” profesional en Educacion Especial, incluyendo desde los
aspectos mas conceptuales en cuanto a paradigmas hasta los mitos, prejuicios,
miedos, etc. que impregnan las representaciones previas de los estudiantes y
practicas

e Mitos sobre la Educacion, el docentes y los alumnos
La observaciéon. Caracteristicas y relevancia en la practica docente. Tipos de
observacién y de registro.
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Taller Il

La construccion de las normas, sentido de la autonomia. Convivencia y disciplina en
la escuela.

Diversidad en el sistema educativo argentino

Construccion de la identidad docente.

Modelos y tradicionales en la formacion docente.

Perspectivos y enfoques metodolégicos: Instrumentos para la recolecciéon de datos,
procedimientos de andlisis e interpretacion.

Taller 1l

Registro de la cotidianidad de las instituciones educativas: focos, marcos de
referencia del observador. Dimensiones de la vida institucional.

La diversidad de contextos de las practicas docentes.

El clima socio-afectivo en el &mbito grupal e institucional.

La diversidad de modalidades pedagdgicas y de ofertas de Educacion Especial en la
Ciudad y en el pais, segun diferentes criterios de clasificacion: escuelas domiciliarias,
hospitalarias, carcelarias; escuelas comunes y de Educacion Especial; urbanas y
rurales; formales y no formales; de jornada simple y de jornada completa; etc.
Analisis y contrastacion tedrica de datos.

Datos primarios y secundarios: técnicas de busqueda, de recoleccion y de
sistematizacion. Encuestas y entrevistas; censos y datos oficiales disponibles.
Andlisis y elaboracién de diferentes tipos de informes.

Segundo Tramo —TPP IV, Vy VI

Taller IV

Registro del espacio adlico: focos, marcos de referencia del observador.
Componentes de espacio aulico.

La organizacion del trabajo en los distintos ambitos: tiempo, espacio y materiales
didacticos.

Racionalidad practica y racionalidad tedrica de las practicas docentes.

Andlisis y contrastacion tedrica de datos.

Andlisis y elaboracion de diferentes tipos de informes.

La coordinacion de la interaccion: el trabajo colectivo, grupal, individual. Regulacion
de las intervenciones y coordinacion de ritmos y estilos de aprendizajes diversos.

La diversidad socioecon6mica y cultural de la comunidad escolar como elementos
centrales en la comprension y produccién de proyectos pedagdgicos.
Coexistencia/yuxtaposicion de tradiciones y teorias psicolégicas, pedagodgicas y
didacticas en el trabajo docente.

Taller V

Andlisis de las decisiones docentes frente a situaciones de ensefianza.

Fuentes para la toma de decisiones del docente: los disefios curriculares, los
materiales para el desarrollo curricular, los libros de textos escolares, entre otros.

Criterios para el andlisis de programas de ensefianza.

Taller VI

La identidad del alumno-practicante.
La dialéctica del trabajo de ensefiar: disefio de propuestas, implementacion,
evaluacion y reflexion critica para un nuevo disefio.

Tercer Tramo—-TPP VIl y VIII
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Taller VII

e La dialéctica del trabajo de ensefiar: disefio de propuestas, implementacion,
evaluacion y reflexion critica para un nuevo disefio. (También en el VI)
Taller Vil

e La dialéctica del trabajo de ensefiar: disefio de propuestas, implementacion,
evaluacion y reflexion critica para un nuevo disefio. (También en el VII)

Finalidades formativas

Taller |

e Actividades del docente en el aula.
¢ Narracion de experiencias escolares.
¢ Dinamicas grupales que favorezcan momentos de observacion

Taller Il

e Diversidad en el sistema educativo.
e Ladocencia: ¢vocacion, oficio, arte o profesion?
e Trayectorias Escolares: del ideal a lo real.

Taller 1l

e Observacion y registro de la realidad escolar-institucional.
La institucion, personas que trabajan en ella, roles que cumplen, funcionamiento, etc.
e El ambiente fisico la instituciébn, modo de distribuir espacios, etc. que incluya
descripcioén y juicio critico.
e Lacomunidad a que atiende la institucion.

Taller IV

e Elgrupo escolar.
¢ El ambiente fisico del aula modo de distribuir espacios, etc. que incluya descripcion y
juicio critico.

Taller V

e Disefio y programacion de propuestas de ensefianza para los alumnos.

e Algunos aspectos dentro de las propuestas; por ejemplo, organizacion prevista del
espacio, consignas, materiales, etc.

e Andlisis de propuestas propias o de otros, y de desempefios propios o de otros.

¢ Propuestas de otros comparieros, de diferentes textos, de las propias producciones

Taller Vi

e Actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente.
e Participacién en tareas y/ o proyectos institucionales.

e Elaboracion junto con el docente.

e Subgrupos o equipos de estudiantes en una actividad coordinada por el docente o
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insercion parcial en actividades planificadas por el docente.
e Andlisis de propuestas propias o de otros, y de desempefios propios o de otros.
¢ Propuestas de otros comparieros, de diferentes textos, de las propias producciones

Taller VI

e Clases y secuencias de clases alrededor de algunos contenidos.

e Actividades planificadas en coordinacion con el docente o profesor del curso.

e Coordinacion de actividades.

e Andlisis de propuestas propias o de otros, y de desempefios propios o de otros.

e Propuestas de otros comparieros, de diferentes textos, de las propias producciones
Taller VIl

e Un evento especial, a desarrollar con su grupo escolar o con la institucién en su
totalidad.
e Coordinacion de proyectos.

Finalidades formativas
Primer tramo

Taller de la Practica Profesional (TPP) 1

e Promover la adquisicién de herramientas y marcos conceptuales para la observa-
cién, elaboracion de informes y registros.

e [Favorecer el acercamiento a la complejidad que asume las préacticas docentes en re-
laciéon con las condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

e Brindar la posibilidades para el usoy la elaboracion de instrumentes de recoleccion
de informacion.

e Propiciar el andlisis de relatos de estudiantes y docentes, como modo de
aproximacion al conocimiento de la dinAmica y estilo de la institucién educativa.

Taller de la Practica Profesional (TPP) 2

e Promover el andlisis del concepto de Diversidad a partir de lugar que ocupo en el
Sistema Educativo Argentino.

e Abordar modelos educativos y perfiles docentes segun distintos posicionamientos y
criterios pedagoégicos

e Favorecer miradas que problematicen, comprendan e interroguen las practicas
docentes.

o Reflexionar e incorporar las Trayectorias Escolares como modos singulares se
recorridos escolares posibles.

Propugnar la iniciacion en el analisis de las practicas docentes.

Taller de la Practica Profesional (TPP) 3: Pasantia de observacion institucional
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Impulsar el reconocimiento de las diferentes instituciones que brindan servicios edu-
cativos a los sujetos con necesidades educativas especiales.

Promover el andlisis desde distintos marcos tedricos.

Propender la construccion de herramientas de indagacién y contrastacion para la
observacion institucional.

Posibilitar el andlisis de dimensiones y aspectos de las instituciones educativas,
reconociendo las relaciones entre sus actores, el contexto y la comunidad a la
gue seinscriben.

Segundo tramo

Taller de la Practica Profesional (TPP)4: Pasantia de ayudantia pedagdgica

Impulsar el desarrollo y el conocimiento de las préacticas docentes de otros.
Motivar la observacion de las dinamicas grupales en aula y en otros ambitos,
analizandolas desde los conceptos teoricos trabajados en otros trayectos.
Favorecer la comprensiény andlisis del aula a partir de considerar los multiples
factores sociales, culturales y educativos que intervienen.

Taller de la Préactica Profesional (TPP)5: Pasantia de ayudantia pedagogica

Idem TPP 4, en un contexto relacionado con el Trayecto de la Orientacion.
Brindar espacios de andlisis critico de los disefios curriculares vigentes

Impulsar el andlisis y la evaluaciéon de programas, materiales, y recursos para la
implementacioén en el aula

Generar el desarrollo de habilidades de observacion metodoldgica a través de la
asistencia a clases dictadas por otros profesionales en ejercicio de la docencia.
Impulsar la realizacion de intervenciones acotadas

Taller de la Practica Profesional (TPP) 6: Disefio, Implementacién y Evaluacion de Pro-

yectos Educativos; Practica de la Ensefianza

Promover el reconocimiento de la observacién y el analisis de la realidad
comunitaria, institucional y del aula como fuente de informacién para construir
propuestas de ensefianza singulares.

Propender el disefio, la implementacion y el andlisis de propuestas de
ensefianza, dentro del proyecto general del docente a cargo.

Como apoyo para esto, Disefio contara con la participacion de docentes de
diversas instancias del CFE.

Generar espacios para la participaciéon y construccién colaborativo de reflexiones
sobre la practica en el aula y la elaboraciéon compartida de propuestas didacticas.

Tercer tramo

Taller de la Practica Profesional (TPP) 7: Practica de la Ensefianza
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e Promover el reconocimiento de la observacion y el analisis de la realidad
comunitaria, institucional y del aula como fuente de informacion para construir
propuestas de ensefianza singulares.

e Propender el disefio, la implementacion y el analisis de propuestas de
ensefanza, dentro del proyecto general del docente a cargo (en otro nivel de
ensefanza).

Taller de la Practica Profesional (TPP) 8: Disefio, Implementacién y Evaluacion de Pro-
yectos Educativos; Residencia

e Promover la asuncion del conjunto de las practicas docentes y las
responsabilidades propias del rol de residente en las instituciones a la que
asisten.

e Propender el disefio y la evaluacion de la propuesta pedagdgica y la organizacion
del tiempo diario y semanal para el lapso de la residencia.

e Impulsar el andlisis de sus propias practicas en todas sus dimensiones y
formulen los reajustes necesarios.

e Impulsar la valoracion del trabajo en equipo participando desde el rol de los
residentes en los proyectos institucionales.

8. Criterios de evaluaciondela carrera
Se evaluara después de cada cohorte teniendo en cuenta los informes presenta-
dos por los coordinadores acerca del plan curricular, asi mismo se realizaran
evaluaciones del plan conjuntamente con el area de educacion especial en las
escuelas publicas de gestion estatal.

9. Recursos humanos necesarios para el desarrollo del Plan Curricular Institu-
cional, segun el Reglamento Organico Institucional, el Régimen Académico
Institucional y el Reglamento Marco del Campo de la Practica Profesional
aprobados (este apartado es s6lo para el sector privado)

FIN DEL ANEXO
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